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Nota do diretor

Durante a avaliagdo dos cursos de Licenciatura em
Matematica de todo o pais, foi constatado, por diversos ma-
tematicos e educadores matematicos, que um dos proble-
mas desses cursos era a existéncia de poucos livros volta-
dos para a Educagao Matematica. Bibliotecas de cursos que
muitas vezes tinham titulos em Matematica nao tinham pu-
blicagdes em Educagdo Matematica, sendo um dos motivos
a escassez de livros.

Em cursos de Mestrado e Doutorado com énfase em Edu-
cagdo Matematica, voltados para pesquisa, ainda ha uma falta
de material que apresente de forma sucinta as diversas ten-
déncias em Educagao Matemdtica que se consolidam nesse
campo de pesquisa. Da mesma forma, publica¢des em portu-
gués fazem falta para os diversos cursos de especializagac
voltados para a educagao continuada dos professores.

A colegao “Tendéncias em Educagio Matematica” é vol-
tada para futuros professores, e para profissionais da area que
buscam de diversas formas refletir sobre esse movimento de-
nominado Educagdo Matemadtica, o qual estd embasado no
principio de que todos podem produzir Matematica, nas suas
diferentes expressoes.

Essa colegao € escrita por pesquisadores em Educagao Ma-
tematica, com larga experiéncia docente, que pretendem estreitar
as interacoes entre a Universidade que produz pesquisa e asareas
dentro e fora da escola onde se d4 o cotidiano da Educagdo. Cada
livro indica uma extensa bibliografia na qual o leitor podera bus-
car um aprofundamento em uma dada Tendéncia que pareca sin-
tetizar a visdo de Educagdao Matematica de seu interesse,
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* Neste livro, Luiz Carlos Pais apresenta aos leitores con-
ceitos fundamentais de uma tendéncia que ficou conhecida
como “Didatica Francesa”. Educadores Mateméticos France-
ses na sua maioria desenvolveram um modo proprio de ver a
educagio centrada na questdo do ensino da matematica. Vérios
Educadores Matematicos do Brasil adotaram alguma versao
dessa tendéncia ao trabalhar com concepgoes dos alunos, com
formac@o de professores dentre outros temas. O autor & um
dos maiores especialista no pais nessa tendéncia e o leitor vera
isso ao se familigrizar com conceitos como transposigao dida-
tica, contrato didatico, obstaculos epistemoldgicos e engenha-
ria didéatica dentre outros.

Marcelo C. Borba®
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Capitulo [

Introducao: conceitos
da Didatica da Matematica

Quando escrevemos sobre conceitos criados por ou-
tros autores, seria bom preservar toda a esséncia das idéias
originais e sempre esclarecer o que foi adicionado por conta
de nossa interpretagdo. Ao escrever este livro, estamos imbu-
idos dessa intengao de resguardar o sentido original das no-
cbes apresentadas, embora, a complexidade do objeto educa-
cional ndo possa ser esquecida. Nesse sentido, podemos
_indagar se é possivel descrever conceitos pedagogicos com a

mesma objetividade com que definimos conceitos matemati-
©0s. Uma definicdao matematica comporta o sentido pleno de
um conceito? O ensino da matemdtica pode se resumir a apre-
'séﬁtét;éo" de uma seqiéncia de axiomas, defini¢des e teore-

mas? Ao colocar essas questdes, estamos explicitando nossa

“vontade de defender a expansio das condigdes de objetivi-

dade das nogdes didéticas, pois acreditamos que esta seja uma
meta fundamental para manter o aspecto ¢ cientifico ch area

com a qual trabalhamos.

Foi a partir dessas dividas que nasceu o objetivo deste
livro: apresentar uma anahse introdutéria da linha“francesa
da didatica da ica, procurando destacar uma de suas
caracteristicas principais: a formalizagao conceltual de suas
e ———— R e, oo s T
constatagoegyprnhcas e tedricas. Trata-se de priorizar, dupla-
mente, o estudo da didatica através de conceitos, pois, por um
lado, temos o problema da formagao dos conceitos matemati-

cos, por outro, a formagao dos conce1tos dldatlcos referentes

i
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ao fendmeno da aprend1zagem da matematlca ‘Diante dessa

o
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COLECAO “TENDENCIAS EM Ebucagac Matematica”

prioridade, é natural indagar pelos argumentos que justifi-
cam o enfoque conceitual na didatica. Seria uma influéncia
direta das caracteristicas do proprio saber matematico? -

Essa questdo nos conduz ao centro da analise apresentada
nos proximos capitulos, onde a descricdo das nogdes esta sem-
pre acompanhada por varias indagagGes; pois consideramos esta
estratégia uma fonte de motivacao paranutrir nossas reflexdes.
Nosso desejo é que o leitor compartilhe desse exercicio de refle-
Xao, com a finalidade sincera de participar do desafio educacio-
nal da matemaética. Por certo, nao temos respostas para todas as
questdes formuladas, o que indica anecessidade de novos estu-
dos e aleitura das fontes originais é o caminho para aprofundar
os temas abordados. Todos esses temas dizem respeito & educa-
¢ao matemdtica e por esse motivo, somos levados a explicitar
nossas concep¢oes quanto a esta drea educacional.

A educacdo matemitica é uma grande area de pesquisa
educacional, cujo objeto de estudo é a compreensdo, interpre-
tacdo e descricao de fenémenos referentes ao ensino e a apren-
dizagem da matemdtica, nos diversos niveis da escolaridade,
quer seja em sua dimensao tedrica ou pratica. Além dessa de-
finigdo ampla, a expressio educagio matemitica pode ser ainda
entendida no plano da ptatica pedagogica, conduzida pelos
desafios do cotidiano escolar. Sua consolidagao como drea de

pesquisa € relativamente recente, quando comparada com a
historia milenar da matematica e 0 seu desenvolvimento recebeu
‘5’ um grande impulso, nas tiltimas décadas, dando origem a vérias
§ tendéncias tedricas,! cada qual valorizando determinadas temti-
\

§
N\
cas educacionais do ensino da matematica. Entre as varias ten-

§ déncias &Hé‘ E&&E()em a educagdo matematica, no Brasil, desta-
¢ camosneste trabalho, a did4tica da matemaética que se caracteriza
¥ pelainfluéncia de autores franceses, Esta diferenciagao, entre edu-
cagdo matemdtica e diditica da matemitica é necessaria, pois ndo se
trata apenas de um problema de traducéo, uma vez que, na Fran-

\4 ¢a, esta tltima expressao é‘y’sgda para representar a prépria drea

S B

YL
.

matica. Dai nossa preocupacio

T M S S 1 AT i
A i e

de pesquisa educacional da mate
\ ¢ em esclarecer o significado da nomenclatura em relagdo ao con-
%i{\ texto educacional brasileiro, onde, além disso, a expressaodiditica
B S Ay,

10
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~

da matemdtica pode ser confundida como a disciplina pedagogica

de didatica ﬂphcada ao ensino yda matemadtica, .

o T I

Neste contexto, a pergunta “O que é Dldatlca da Mate-
matica?” tem sido feita inimeras vezes, com as mais variadas
finalidades. Aqui, ndo queremos repeti-la simplesmente para
obedecer a um ritual académico, interno a um grupo de pes-
quisa, ou para satisfazer uma questao de estilo. Apostamosna
possibilidade sincera de tentar atingir a uma postura em que a
analise reflexiva é cultivada como uma prética indispensavel
para a defesa de qualquer teoria. Dessa forma, optamos pela
formulagao de uma definigdo relativa ao contexto brasileiro:

A didética da matematica é uma das tendéncias
da grande drea de educagao matematica, cujo
objeto de estudo € a elaboragéo de conceitos e te-
orias que sejam comnipativeis com a especificida-
de educacional do saber escolar matematico, pro-
curando manter fortes vinculos com a formagao.
de conceitos matematicos, tanto em nivel experi-
mental da prética pedagdgica, como no territério

teorlco da la pesquisa académica.

E«&ﬂf,

g
O

Essa concepgao visa compreender as condices de produ-
Ao, registro e comunicacgao do contetido escolar da matemética e

de suas conseqiiéncias diddticas. Dessa forma, todos os conceitos
d1dat1cos se destinam favorecer a compreensdo das multiplas

conexoes  entre a teoria e a prética e esta condigdo é um dos prin-
cipios dessa drea de estudo. Adunensao tedrica € entendida como
sendo o idedrio resultante da pesquisa e a pratlca como sendo a
condugéo do fazer pedaggglco Isso indica que os elementos do
sistema didtico* devem ser fortemente integrados entre si, ndo sen-#=
do possivel separé-los das relagdes entre professor, aluno e o sa-
ber. Por exemplo, como o rigor e o formalismo sdo caracteristicas
' do pensamento matematico, a relagao pedagoglca entre o profes-
sor e os alunos, na pratica educativa da matematica, pode ser
. condicionada por procedimentos influenciados por esses aspec-
"«J tos relativos ao proprio saber, os quais, na realidade, nao perten-
| cem a natureza do trabalho didatico.

m— = ey
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A partir das concepgOes acima, gostarfamos de estudar
uma nogéo pedagodgica que pudesse nos auxiliar na dificil ta-
refa de compreender as transformagdes por que passam 03
contetidos de matemética ensinados na escola. Quais sao as
‘ fontes de influéncias na formagdo do saber matemﬁtico pre-
Visto na educagao escolar? Quem participa do extenso pro-
N “cesso seletivo dos conceitos matematicos ensinados na esco-,

\}
S F Qual é o papel dos matematicos, professores, autores de
~ U livros, alunos, especialistas, na definicao da forma final pela

i~ quala matemética é apresentada aos alunos? Visando a um
% .7 “pouco de luz para essas interrogagoes, reservamos um capi-
| v - U tulo paraapresentar a nogao de transposigio diddtica, a qual se
= & revela comouma idéia centralizadora da educagédo matema-
AL 7& tica porque estd associada a vérios outros conceitos. A titulo
’ de exemplo, a transpo*sjgz‘l_g__dlimdziticaigg_rmi_‘tef interpretar as di-

e ———_" R E————

l ferengas que ocorrem entre a origem de um conceito da
“matemal tica, como ele encontra-se proposto nos livros didati-
cos, a intengao de ensino do/professor e, finalmente, os resul-

“tados obtidos em sala de aula. - )
i Defendemos que uma referéncia importante para inter-
pretar o problema da conciliagdo entre as dimensdes pratica
e tedrica da didatica pode ser fundamentada no pensamento
filoséfico de Gastao Bachelard (1884-1961), cuja influénciaem

. sito, destacamos a aplicagao que fazemos de nogao de ractona-

B e e

= Jismo aplicado, que consiste na valorizagao de uma permanente.

jegao no plano experimental. Para Bachelard, toda andlise teo-

A W T TR e o :
| iea deve ser submetida ao crivo de uma verificagao experi-
! mental, da mesma forma que toda experiéncia deve ser
submetida ao controle de uma posigao racional, defendendo

Y
Sb ~ . sl ]
= que razdo e experiéncia formam dois pélos complementares

~

N\ do pensamento cientifico.

\‘ Outro conceito procedente da obra de Bachelard séo os
obstdculos epistemoldgicos, cuja andlise, no caso da matematica,
deve ser realizada com uma razoavel cautela, visto que esta

<
disciplina apresenta uma certa regularidade no registro de sua

nossas interpretagdes ¢ facilmente perceptivel. A esse propo-..

N
\ .
) Tfesracao entre a dimensdo racional de uma teoria e sua pro-.

&
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evolugao historica. Assim, a transferéncia danogéo, do campo
das ciéncias naturais para a matematica, ndo ocorre com tanta
facilidade como pode parecer. Uma das alternativas para su-

1
i
y

/

) '
{ca_.»Ciu ; &A’ ¢ e e,

perar essa dificuldade é admitir a existéncia dos‘\ <‘JPE~7$“t.¢i‘C‘Lf‘llowsw di- o
ddticos, que ocorrem mais particularmente em nivel daapren- < ©
dizagem escolar. Sendo esta nogao motivada pela comparagio 0 o
entre a evolugao dos conceitos, ng plano hlstorlcd dos saberes 2: g
c1ent1f1cos e 0 fendmeno Cogmllvo no plano sub]ef'““i) da ela- & -
boragao do conhecimento. Ui exemplo de obshculo  didatico, =
relativo ao aspecto semantico da linguagem matematlca éocaso
doaluno g que afirma: “as retas concorrentes sao aquélas que es- Sy
tao uma ao lado da outra, como a posigao de dois corredores :?
que concorrem entre si.” Este exemplo mostra como a lingua- ‘\2
gem do cotidiano pode servir de obstaculo para a compreensao 6 g ¥
dosignificado de um conceito simples da geometria euclidiana. &y & ¢ &
Pretendemos direcionar nossas reflexdes para saber %Q’: § j&
como que 0s o_lz_s_taculos didaticos podem facilitar a investi- »- "\‘E I)‘g
_gagao da formagdo dos conceitos. Seguindo essa direcao, in- < Y ﬁ)
E”g"tmos sobre o.funcionamento especifico da formagao dos © T g‘g
conceitos mateméticos. E possivel planejar uma atividade ¥
de ensino, envolvendo um tnico conceito matematico? Quais B
sdo os elementos precedentes que entram na sintese cogm— y
tiva de um novo conceito? Explicitamos essas questdes para 32
mostrar o motivo pelo qual propomos uma analise inicial 9~ &
da teoria dos canipos conceituais, desenvolvida por Vergnaud
(1993). Serd que essa teoria permite uma valorizagao simul-
tanea das especificidades conceituais da matematica e da
educagao? Antec1pamos nosso entendimento de que esta Q:&

teoria mdlca uma consmfen’ce proposta didatica para o pro-

‘blema da construgio do significado do saber escolar, com a

participagao efetiva do aluno no processo cognmvo Além WY

disso, estd em sintonia com a idéia contemporanea de con-
textualizagdo do saber escolar, refor¢gando, assim, sua impor-

tdncia para a educagao matematica.

Um exemplo de contextualizagao do saber pode ser dado
pelas atividades de ensino relativas ao tratamento de dados
numéricos (porcentagem, graficos, tabelas, razao, proporgao...),

“&(
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por ocasido das eleicdes politicas, quando os alunos ficam en-
volvidos pelo clima dos debates eleitorais. Este contexto trans-

- cende 0 aspecto conceitual e oferece a oportunidade para o

professor articular o contetido matemético com os temas trans-
versais da ética e da cidadania.

Uma duvida legitima pode surgir quando indagamos pela
aplicagdo prética desses conceitos, considerando o espaco vivo
de uma sala de aula. Nao estarfamos nos perdendo num labi-
rinto de idéias abstratas e distantes da competéncia necesséria
para o exercicio docente? Como podemos valorizar todas essas
idéias, quando se trata de uma acao tao imediata como planejar
uma aula? Estarfamos induzindo o leitor a desvalorizar o as-
pecto experimental da didatica? Essas questdes nos leva a uma
tomada de decisdo a favor de estudar mais um conceito did&ti-

* co, porém com a condigdo de que este possa contemplar a legi-
_ timidade dessas duvidas. A solugao é indicada pelo estudo das

sztuagoes diditicas, analisadas per Brousseau L1996)

Em nivel da sétima série do ensino fundamental, pode-
mos analisar uma situagao didatica proposta com o objetivo de
ensinar a demonstragio de que a soma dos angulos internos de
um tridangulo qualquer é igual a soma de dois angulos retos. Na
classificacdo proposta por Brousseau, esta é uma situacio de
institucionalizagdo do saber e tem a finalidade de sintetizar a
validade de uma proposigao, buscando um maior nivel de ge-
neralidade, como exige o saber matematico escolar. Portanto, o
estudo das situagdes reforga a integragdo entre os aspectos te6-
rico e experimental da didatica. Por certo, esta nocio fornece
um modelo para compreender uma parte essencial da prética
pedagdgica de matematica, mas quando a vida escolar flui com
toda sua vitalidade, ocorrem influéncias de um conjunto de re-
gras que conduzem o sistema didético. Dessa forma, somos le-
vados a estudar o contrato did4tico.

Anogao decontrato diditico, descrita por Brousseau (1986),

| diz respeito as regras que regem a quase totalidade do funcio-

namm@ da-educacia escolar, em seus diversos niveis. No
contexto da sala de aula, este contrato estabelece cond1<;oes
que devem ser acatadas pelo professor e pelos alunos. Por

/I
‘r}&; 14
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Didatica da Matematica — Uma andlise da influéncia francesa

exemplo, todo problema de matematica, proposto pelo pro-
fessor, deve necessariamente ter uma solugao logicamente com-
patlvel com o nivel de conhecimento dos alunos, caso contrg-
‘rio, estara ocorrendo m"ﬁfmrde-uma—regra consolidada do

’ contrato didatico.do ensino da mafematlca e ———

Com isso podemos perceber que o contrato didatico é uma

nogdo apropriada para compreender o fendmeno educacional, ¢ (¢
no plano mais especifico da sala de aula, embora, na realidade ;
do cotidiano escolar, acontegam fatos nédo previsiveis, dificul- :')
tando a realizagao dos objetivos propostos. Por exemplo, uma ~
situagdo relativamente freqliente no ensino da matematica ¢é
aquela em que o professor, ansioso para “solucionar” uma di- .
ficuldade de aprendizagem do aluno, acaba lhe fornecendo a ., .-
solucdo completa do problema, impedindo sua participagdo A N
na elaboracdo da resposta. Na diddtica da matematica, umatal * -
situagao é considerada como um tipo de efeito diddtico. Diante
da possibilidade de ocorrerem estes fatos, dedicamos um capi-
tulo para andlise dessa nogao, apresentada por Brousseau (1996).
Trata-se de um momento decisivo para a continuidade e o su-
cesso da aprendizagem. Quanto as causas desses efeitos, inda-
gamos a propdsito de suas correlagdes com o problema da for-
magao do professor. A metodologia de ensino estard também
relacionada com a possibilidade de ocorrer esses efeitos didati-
cos? Ao colocar essas indagagdes, estamos levantando correla- ()
¢es possiveis entre anogio de efeito didatico outras dimensoes Q
do sistema didatico. //

A criagdo ou a transformagao de conceitos torna-se possi-

vel através da pesquisa e a reahzac;ao desta exige a orientagdo

“de um método. Nesse sentido, levantamos quiestdes que nos
" parecem ser aqui pertinentes: Como é possivel garantir a vali-
dade dos resultados das pesquisas em didatica da matematica?
Qual é o sentido que deve ser atribuido ao método utilizado em
uma pesquisa educacional da matematica? Como organizar os .~
procedimentos operacionais de uma pesquisa? Essas questoes L
serdo estudadas no capitulo reservado paraa Engentharia Diddtica,

o qual se destina aos leitores interessados em discutir o proble-

ma da metodologia de pesquisa educacional. Este ¢ um tema

15




COLECAO “TENDENCIAS EM EDUCACAO MATEMATICA”

~central na estruturagio de toda proposta que visa a assegu-
rar uma maior sistematizagao e validade da pesquisa. Fa-
zemos nossas consideragdes a partir da leitura do texto de
Artigue (1996), o qual nos serv1udmmwdebtacar
uma difer enca conceitual entre metodologia e tecmm\clé'j)_e’s';
guisa. Em sintese, com a questao metodolégica esperamos
fechar um ciclo temporario de nossas indagagdes reflexivas,
chegando a algumas conclusbes para que a pesquisa em di-
dética da matemadtica possa langar um trago mais duradouro

no complexo espago da educacao escolar.
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LCapitulo II

Trajetorias do saber e
a transposicao didatica

O objetivo deste capitulo é descrever um estudo das trans-
formagdes por que passam os contetidos da educa¢do matemati-
ca, através da nogao de transposicio diditica, tal como foi definida
por Chevallard (1991). Fazemos isto com a consciéncia de que se

/_t_r_a;a da tentativa de divulgar uma nogéo essencialmente acadé-
mica para o territorio mais amplo da formagao de professores e
da iniciagao a pesquisa. Ao realizar esta descrio, estamos pres-
“supondo que o fenémeno educacional da matematica se revela
por uma multiplicidade de dimensdes, a qual deve ser conside-

rada na analise de qualquer sitmgﬁo relativa ao ensino desta dis-

'---~_~

mult1phc1dade requer priorizar a]guns aspecfos, tal como a sele-
5o de contetdos e materiais didaticos, sem perder de vista suas

conexdes com o horizonte mais amplo da educagao. E com essa
“Visao que abordamos a nogao de transposiao didatica, sendo

uma de suas dimensdes o caminho evolutivo dos conceitos.

Transposicdo dos saberes

A transposicao diddtica pode ser entendida como um caso,
espec1a1 da transposigdo dos saberes, sendo esta entendida no
“sentido da evolugdo das idéias, no plano histérico da produ-
cdo intelectual da humanidade. No caso das ciéncias e da
“matematica, essa evoluc¢ao ocorre sob um controle mais inten-
so dos respectivos paradigmas. De acordo com Khun (1975), os

paradigmas s@o principios e regras que os membros de uma

1¥
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comuniedade eientificn compartilham entre si, visando a valida-
cao don saberes procluzidos nesse contexto. Para que uma pro-
dugao sejin reconhecida como cientifica é preciso que os mem-
bros da respectiva comunidade respeitem o conjunto dessas
regras. Dessa forma, 0s conceitos de transposicao e o préprio
saber cientifico estdo interligados, o que fica mais evidente quan-
SN Cletll

dosua analise é remet1da ao plano pedagdgico, onde toda trans-
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posicao esta relac1onada a um saber especifico, assim como toda

e,

W ‘—-—_—d—“—‘—_‘
aprendlzagem se faz sob a influéncia de uma transposicao.

An nogao de transposm;ao pode ser anahqada no dominio
mais z@;flco da aprendizagem para caracterizar o fluxo
_cognitivo relativo & evolucdo do conhecimento, restrita ao
plano das elaboragdes subjetivas, pois é nesse nivel que ocor-
re o nucleo do fendmeno. A conveniéncia em destacar essa
dimensao da tr ransposicao esta associada a necessaria aplica-
¢ao de conhecimentos anteriores para a aprendizagem de um

) 3'6"\70 Conce1t0 Na sintese de uma nova idéia, cada um desses
momentos nio subsiste sem'uma base anterior. Este é o senti-

. do estrito da cognigao normal, ou seja, nenhum conceito sur-
/“s.ge sem a existéncia de um precedente. Assim, quando se tra-

\l ta da produgao de um conhgcimento, existe um processo que

") caracteriza a idéia de transposigdo. Por esta razao, ao estu-

_('*- da la, ¢ bom destacar uma d1ferenc;a entre o saber e o conhe-

\.Clmento Mesmo que no cotidiano nao seja usual fazer essa
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h ‘::2 distingdo, para tentar reforcar as bases de estudo da didética
by “\” da matematica, somos levados a buscar maior clareza para o
| \3 . R -uso desses termos, no préximo capitulo.
w
» Q‘ S Transposigdo diddtica
g WM
S - X ~H O estudo das prioridades que orientam a pratica peda-
’ i”{{ I oy 8Ogica é também uma das atribui¢des da didatica, que deve

a “fornecer referéncias a fim de estabelecer propostas de con-

i |

&
/S 0D
|/ S N N“)teudo para a educagao escolar. Nao se trata de uma escolha
| \V 'j \ B » . . . A~ .
;’ _direta e imediata, e, sim, da existéncia de um longo processo
<3 (J\j‘\ seletivo por que passam os saberes. Uma das fontes de selegao
<

do saber escolar é a prépria histéria das ciéncias, que através
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de sucessivas transformacgdes, fornece a parte essencial do
contetido curricular. Estes tém conexdes com a ciéncia, mas “;
se mantém pelas suas caracteristicas préprias. A nogdo de “.J -
s s
transposi¢do estuda a selegdo que ocorre através de uma ex-
tensa rede de 1nfluenc1as, envolvendo dlversos segmentos do \“;’

gper TSN %

sistema educac10na1 Essas idéias aparecem na defini¢do dada

N
por Chevallard: N g

Um conteddo do conhecimento, tendo sido designado <
Nt GO ORIO G e s ,
como saber a ensinar, sofre entio um con]unto detrans- %

e e T e e e e
)

fOlm"l(;OEb adaptativas que vio torna-lo apto a tomal A
' | Tﬁgar entre 0s objetos de ensino. O trabalho que, de\ A}

um objeto de saber a ensinar faz um objeto de ensino,

é chamado de transposigao didatica. (CHEvALLARD, 1991) /

—~—— "

O estudo da trajetéria dos saberes permite visualizar

suas fontes de influéncias, passando pelos saberes cientificos

e por outras dreas do conhecimento humano. Sao influéncias

que contribuem na redefini¢do de aspectos conceituais e tam-

bém na reformulacao de sua forma de apresentagdo. O con-

Yy | Junto das fontes de influéncias na sele¢ao dos contetdos re-

da qual fazem parte; cientistas, professores, especialistas,

i politicos, autores de livros e outros agentes que interferem
% 0 processo educativo. O resultado da influéncia da noosfe-
ra condiciona o funcionamento de todo o sistema didatico. O |,
trabalho seletivo resultando s6 na escolha de contetidos, como
também na definicdo de valores, objetivos e métodos, que
conduzem o sistema de ensino.

Criacoes diddticas

_Aescolha dos contetidos escolares se faz principalmente
através das indicagdes contidas nos parametros _programas,
R — T —
livros d1dat1cos softwares educatlvos, entre outras fontes. Mas,
embora tais fontes S sejam pré- ex1stentes ‘a0 processo de esco-

lha, é posswel perceber que alguns conteudos sdo verdadeiras
“criagdes diddticas incorporadas aos programaq motlvadas por
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