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Esta obra, nascida da inaceitavel dico-
tomia existente entre a formacgao do pro-
fessor de matematica e sua acdo peda-
gogica em sala de aula, tornou-se reali-
dade porque muitos professores me
incentivaram a publica-la. Seu conteldo
é resultado, em parte, de uma longa in-
teracao, por meio de cursos ministrados,
com professores em formagao inicial ou
continuada, atuantes em diferentes es-
tados deste nosso imenso Brasil. Sempre
tendo como objetivo maior o ensino-
aprendizagem da matematica, o livro
baseia-se no reconhecimento de que a me-
todologia de ensino empregada pelo pro-
fessor € determinante para o desempe-
nho dos seus alunos, tanto cognitiva como
afetivamente. Ele enfoca alguns principios
educacionais gerais, fundamentais a toda
pratica docente, e oferece varias suges-
toes de atividades e de materiais didati-
cos, com a intencdo de deflagrar no lei-
tor uma reflexdao sobre sua prépria pra-
tica pedagdgica. Tanto os principios como
as atividades aqui apresentados devem ser
vistos como recomendagoes didaticas que
podem auxiliar os professores que ensi-
naim matematica nos ensinos fundamen-
tal @ médio a aprimorar suas aulas, des-
de gque adaptados a realidade escolar em
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Este livro é dedicado

a pais que acompanham a vida escolar de seus filhos,

a professores do ensino fundamental,

a professores formadores de professores de matematica,
a alunos e professores dos cursos de formacdo

de professores interessados em ensinar matemdtica
com compreensdo, alegria e prazer

e a alunos do ensino fundamental e médio,

na esperanga de que possam conceber a matemdtica
como um interessante instrumento disponivel para
melhorar o mundo em que vivemos.
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Apresentacao

exclusdo escolar, seja por evasdo, seja por repeténcia, €
grande, e a matematica é a maior responsavel por isso. O
prejuizo educacional que a mais temida das matérias escolares cau-
sa nfo se restringe a escola, pois muitas pessoas passam a vida fu-
gindo da matematica e, ndo raro, sofrendo com crendices ou precon-

ceitos referentes a ela.

O sucesso ou o fracasso dos alunos diante da matematica de-
pende de uma relagdo estabelecida desde os primeiros dias escola-
res entre a matemética e os alunos. Por isso, o papel que o professor
desempenha é fundamental na aprendizagem dessa disciplina, € a
metodologia de ensino por ele empregada ¢ determinante para o com-
portamento dos alunos.

A metodologia aqui sugerida, de um lado, permite flexibilidade
didatica ao professor; por outro, recomenda alguns principios a se-
rem seguidos antes, durante e depois das aulas, advindos das expe-
riéncias de magistério ou de pesquisas educacionais. Na verdade, eles
ndo sdo exclusivos do ensino da matemadtica e nem sempre represen-
tam recentes conquistas da educacao.

Aqui, do ponto de vista do ensino da matematica, esses prin-
cipios sdo analisados e exemplificados com o objetivo de torna-la
mais compreensivel, simples e agradavel aos alunos.

Tais principios, longe de serem prescritivos, devem ser inter-
pretados como recomendagdes; ndo estdo hierarquizados e facilmen-
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te se integram uns aos outros e, com certeza, auxiliardo os profes-
sores a melhorarem suas aulas e refletirem sobre suas agdes peda-
gbgicas. No entanto, cada professor precisa adapta-los as necessi-
dades e conveniéncias de seu curso ou escola, de acordo com a
realidade na qual esté inserido.

Este livro mostra parte do que aprendi com meus alunos, do
ensino fundamental ao pos-doutorado, e € conseqii€ncia dos incen-
tivos de colegas para que eu o escrevesse. E um livro para profes-
sor, porém sempre tendo em vista o aluno. Por isso, muitos exem-
plos podem ser considerados elementares aqueles que possuem
conhecimento mais avancado a respeito do ensino da matemaética.



1. Ensinar com conhecimento

ar aulas é diferente de ensinar. Ensinar € dar condic¢Oes para

que o aluno construa seu proprio conhecimento. Vale salien-
tar a concepgdo de que ha ensino somente quando, em decorréncia
dele, houver aprendizagem. Note que é possivel dar aula sem conhe-
cer, entretanto ndo € possivel ensinar sem conhecer. Mas conhecer
0 qué? Tanto o conteido (matemadtica) como o modo de ensinar (di-
datica); e ainda sabemos que ambos nfo sdo suficientes para uma
aprendizagem significativa.

Considerando que ninguém consegue ensinar o que nio sabe,
decorre que ninguém aprende com aquele que da aulas sobre o que
nido conhece. Mesmo quando os alunos conhecem menos que um
professor que da aulas sem dominio do assunto, eles percebem, no
minimo, a inseguran¢a do professor. Qual seria nossa reagdo num
aeroporto, ao tomarmos conhecimento de que o piloto de nosso véo
nfo conhece bem como nos conduzir? Qual seria sua reagfo, ao che-
gar ao pronto-socorro de um hospital com seu filho em seus bragos
¢ saber que 14, de plantdo naquele horario, s6 ha veterinarios? O que
os pais esperam de nés, professores, quando nos entregam secus fi-
lhos para que estes aprendam matematica?

Reconhecemos que o educando tem o direito de receber do pro-
fessor um correto contetdo tratado com clareza, e, para que isso pos-
sa acontecer, ¢ fundamental que o professor conhega a matematica e
sua didatica. Poderia um professor que ndo conhece matematica sen-
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tir a beleza dessa disciplina? Poderia ele sentir o prazer de ensina-la?
Conseguiria dar aulas com paix&o e deslumbrar seus alunos?

Também sabemos que a falta de compreensido dos alunos os
conduz a acreditarem que a matemadtica € dificil e que eles ndo sdo
inteligentes, entre inimeras outras conseqiiéncias maléficas. Pesqui-
sas comprovam o que a experiéncia de vida ja mostrava: as causas,
entre elas o professor, sdo esquecidas no tempo, mas as conseqiién-
cias, sejam elas cognitivas ou afetivas, acompanhario os alunos para
sempre (LorenzaTo, 2003).

Por razdes de ética e de responsabilidade, independentemen-
te de sua remuneracio, todo professor tem o dever de conhecer o que
vai ensinar. Sobre isso, vamos fazer uma experiéncia. Leia com aten-
¢do o texto seguinte:

Um jornal é melhor do que uma revista. Um cume ou encosta €
melhor do que uma rua. No inicio parece que é melhor correr do que
andar. E preciso experimentar varias vezes. Prega vérias partidas,
mas € facil de aprender. Mesmo as criangas podem acha-lo diverti-
do. Uma vez com sucesso, as complicagdes sdo minimizadas. Os
péssaros raramente se aproximam. Muitas pessoas, as vezes, fazem-
no ao mesmo tempo, contudo isso pode causar problemas. E preci-
so muito espago. E necessario ter cuidado com a chuva, pois destréi
tudo. Se ndo houver complica¢des, pode ser muito agradavel. Uma
pedra pode servir de ancora. Se alguma coisa se partir, perdemo-lo
e ndo teremos uma segunda chance [LEVINE, 1994].

Mesmo relendo-o, vocé ficard inseguro, com duvidas e se per-
guntando: “do que se trata?”, “a que isso se refere?”. Agora, releia
o texto, mas colocando nele o titulo “A pipa”. Vocé€ percebera que o
texto passa a ter significado.

Serd que muitos dos nossos alunos sentem dificuldades em
aprender porque omitimos informagdes basicas para eles, as quais,
as vezes, nem nos conhecemos? Uma maneira de dar aula sem co-
nhecer € repetir exatamente aquilo que o aluno encontra no livro
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didatico, o que pode conduzir o aluno a conceber o professor como
um objeto desnecessdrio a sua aprendizagem.

Em contrapartida, o professor que ensina com conhecimento
conquista respeito, confianga e admirac¢ido de seus alunos. Na ver-
dade, “ensinar com conhecimento” aqui tem a conota¢fo de que
“quem ndo conhece ndo consegue ensinar”, ou entdo de que “nin-
guém ensina o que ndo conhece”. Na pratica, essa questdo envolve
outras, tais como:

* A respeito de cada assunto a ser ensinado, todo professor
precisa conhecer mais do que deve ensinar... e deve ensi-
nar somente aquilo que o aluno precisa ou pode aprender;

* O professor ndo tem a obrigacdo de a tudo saber respon-
der corretamente, no momento da indagagio, mas deve ter
a humildade de dizer “ndo sei”, mostrar disposi¢do de pro-
curar uma resposta adequada a questdo e de informd-la aos
alunos;

* Geralmente se referindo ao ensino da geometria, é comum
professores se dizerem com o direito de ndo ensina-la por
se sentirem inseguros; nfo conhecer o assunto a ser ensi-
nado ndo gera direitos ao professor, mas sim o inevitdvel
dever de aprender ainda mais.

Aqui surge uma questio que nédo poderia faltar quando se pen-
sa a respeito do conhecimento docente: qual matematica o profes-
sor deve conhecer? A resposta 6bvia seria: no minimo, aquela que o
professor terd que ensinar. No entanto, aqueles que cursaram a licen-
ciatura em matematica sabem que nela estudaram matemadtica supe-
rior, com seus laplacianos, jacobianos, divergentes, gradientes,
rotacionais, cortes de Dedekind, intervalos encaixantes de Cauchy,
topologia algébrica, geometria diferencial, entre outros contetidos,
e sempre pelo método dedutivo, repleto de demonstragdes. Por isso,
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receberam um diploma que lhes deu direito de lecionar o contetudo
matemdtico que consta dos programas de ensino fundamental e
médio, e que deve ser ensinado de modo intuitivo, repleto de ativi-
dades experimentais. Tal discrepéncia explica, em parte, 0s nossos
elevados indices nacionais de reprovagdo em matemética, bem como
as péssimas classificagdes do Brasil nas olimpiadas internacionais
(LoreNzaTO, 2004).

A permissdo para alguém dar aulas mesmo sem conhecer o as-
sunto também atinge a p6s-graduagdo, quando cursos de formacgdo
continuada a professores sdo ministrados por matematicos que, ape-
sar de conhecerem profundamente o campo que escolheram para fa-
zer seus doutorados, nunca lecionaram para criangas ou jovens, nem
apresentam afinidade com a arte de ensinar e desconhecem as con-
tribui¢des do campo da educag@o matematica.




2. Analisar a moda

moda pode ser considerada um fendmeno cultural, portanto,
coletivo e temporal, mas pode também ser interpretada
como um movimento que oferece novidade, possui forca de atra-
¢do, por si s6 é legitima, gera identidade para quem a segue ¢ po-
pularmente recebe conotagio de modernismo, avango ou atuali-

zacao.

A moda pode estar presente nos costumes, nas crengas, nos ri-
tuais e nos usos. Na educagdo, ela manifesta-se através de conheci-
mentos, linguagens, tecnologias de ensino — informatica —, cursos —
psicopedagogia —, vocagdes — medicina —, modalidade de pesquisa —
qualitativa — etc.

Na educac¢do matematica, a moda ja se fez presente pelas cor-
rentes de pensamento intuicionista, empirista e formalista. Ndo longe
vdo os tempos em que, aos jovens de 7* e 8" séries, a geometria era
apresentada unicamente como uma enorme colecio de teoremas a se-
rem demonstrados pelos alunos. OQutra onda mais forte que tomou
conta de toda a matematica escolar foi a matematica moderna e sua
linguagem conjuntivista.

No entanto, ndo s6 a matematica tem sido fonte de modas para
a educacio matemadtica: o construtivismo adveio da psicologia e in-
vadiu o discurso dos professores de matematica. A sociologia ainda
ndo conseguiu tornar a etnomatematica uma moda. O poder consti-
tuido também ¢é fonte de moda quando propde politica educativa
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através de pardmetros ou de legislagdo ou, ainda, quando impde cri-
térios avaliativos de qualidade de ensino.

A moda tem desempenhado um relevante papel na educagdo
matematica ao mostrar novos olhares acerca do ensino, os quais for-
cam educadores, pesquisadores, professores, autores de livros dida-
ticos a uma reflexdo referente as mudangas propostas pela moda.

Em ultima instincia, cabe aos professores a andlise dos mo-
dismos e, sempre tendo em vista a procura do que pode ser melhor
para seus alunos, tentar separar, no antigo, aquilo que € antiquado,
e, na moda, aquilo que ¢ conveniente, pois nem sempre a novidade
¢ boa, e nem sempre o que € antigo € ruim. Para tal reflexao, os pro-
fessores devem estar sempre atentos, pois uma simples retrospecti-
va das ultimas décadas mostra que muitos deles acreditaram que a
presencga de materiais didaticos na sala de aula garantia uma eficiente
aprendizagem; outros acreditaram que o método Kumon era a solu-
cdo para bem aprender matematica; outros, que a etnomatematica era
a chave do sucesso do ensino dessa ciéncia; outros, ainda, viram a
modelagem matematica como a redentora do ensino.

Muitos professores também foram assediados por novas téc-
nicas de ensino, tais como estudo dirigido e instrugdo programada.
Surgiram também o livro didatico descartavel e a utilizagdo da cal-
culadora. Mais recentemente, o uso do computador e a teoria de
Vigotsky exigiram posicionamentos dos professores e é de esperar
que novidades continuem a surgir.

E importante que o professor perceba que nenhuma delas & pa-
nacéia para todos os contetidos, cursos e alunos, mas que deve uti-
lizar-se dessas novidades, conforme as exigéncias de cada situa¢do
de ensino, semelhantemente como faz o maestro diante de varios ins-
trumentos disponiveis na orquestra.

Refletir sobre sua pratica docente e manter-se atualizado pode
ser um caminho para adquirir a lucidez critica que a analise das mo-
das exige.



3. Valorizar a
experiéncia de magistério

uito do que o professor sabe ou precisa saber para bem
desempenhar sua fung¢fo, ele ndo aprende nos cursos de
formacao de professor. Escolas e livros, por melhores que sejam, ndo
conseguem oferecer os conhecimentos que o professor adquire por
meio de sua pratica pedagdgica. A sabedoria construida pela expe-
riéncia de magistério, além de insubstituivel, ¢ também necesséria
para aqueles que desejam aprender, de modo significativo, a arte de

ensinar.

Nos cursos de formagdo continuada para professores, perce-
bem-se nitidamente as diferencas entre os recém-formados e os ex-
perientes.

Ao longo dos anos de magistério, o professor constata que os
alunos apresentam iniimeras diferentes respostas, raciocinios, obser-
vagdes e solucdes diante dos mesmos fatos, exercicios, problemas,
materiais didaticos ou indagag¢des. Ndo ha curso superior para pro-
fessores que proporcione essa riqueza de situagdes didaticas. Aqui
estd um paradoxo do qual nenhum professor escapa e que pode ser
assim resumido: ao tentar ensinar, inevitavelmente ele aprende com
seus alunos.

A experiéncia de magistério ¢ fundamental para a orienta¢do
didatica do professor, porque ela aguga a percep¢do docente forne-
cendo indicag¢des de ordem didatica, tais como: dosagem e nivel de
conteudo a ser ministrado, ritmo de aula, pontos de aprendizagem
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mais dificil, exemplos mais eficientes a aprendizagem, livros dida-
ticos mais adequados a realidade na qual leciona, entre outros.

Por melhor que seja a qualidade das recomendagdes, sugestdes
¢ alternativas metodologicas propostas por educadores ou pesquisa-
dores de outras regides que ndo a de um determinado professor, elas
deverdo ser adequadas ao contexto no qual esse professor trabalha.
E quem melhor que esse professor, que detém conhecimentos sobre
a regido, o bairro, a escola e seus alunos, para propor as alternati-
vas mais adequadas?

Os saberes da experiéncia podem ser melhorados, em quali-
dade e em quantidade, se o professor se habilitar a refletir sobre sua
préatica docente e, até mesmo, a registrar os principais momentos de
suas aulas; afinal, estas sdo ricas em dificuldades, perguntas interes-
santes, conflitos, propostas, atitudes e solugdes inesperadas.




4. Investir em sua formacao

we Oi-se 0 tempo em que a obtencdo de diploma era a garantia
de emprego, embora o diploma nunca tivesse sido garantia
de eficiéncia em sala de aula. Além disso, a educago recebe fortes
influéncias dos avangos produzidos nas dreas de informatica, tec-
nologia educacional, ciéncias sociais e pesquisa educacional, as
quais redundam em mudancas nas areas de curriculo, livro didati-
co, legislacdo e avaliagdo de desempenho dos alunos, entre outras.

Tendo em vista que cabe ao professor se manter atualizado,
¢ fundamental que ele possua ou adquira o habito da leitura, além
da constante procura de informagdes que possam melhorar sua pra-
tica pedagodgica. Na area da educagdo matematica, ha atualmente
centenas de dissertagdes e teses' defendidas no Brasil, como pro-
duto de pesquisas a respeito do ensino da matematica. Existem tam-
bém filmes, videos, propostas governamentais, materiais manipu-
laveis (inclusive jogos) e programas de TV referentes ao ensino da
matematica, além-de produtos editoriais que seguem as mais recentes
recomendagdes da psicologia, da pedagogia e da didatica. Para mui-
tos professores, um curso de especializagdo (360 horas) tem sido
uma boa solugdo; outros optam pelos raros cursos de mestrado em

1. Grande parte delas pode ser encontrada no Circulo de Estudo, Memoria e Pes-
quisa em Educag¢do Matematica (Cempem), da Faculdade de Educac¢io da Uni-
versidade Estadual de Campinas (UNicamp) (cempem@unicamp.br).
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educa¢do matematica aprovados pela Coordenagio de Aperfeigoa-
mento de Pessoal de Nivel Superior — Ministério da Educagdo (Ca-
pES-MEC). Vdrias universidades oferecem cursos de mestrado ou de
doutorado em educag¢éo, com possibilidade de realizagéo de pesquisa
e defesa de dissertacdo ou de tese em educacio matematica; ha tam-
bém as que oferecem cursos de mestrado profissionalizante em
ensino de ciéncias e matematica.

Outro tipo de contribui¢do a educagdo matematica que a cada
ano ¢ mais presente entre nos sao os livros que t€m por objetivo a
divulgagdo da matematica: tratando de jogos, histdria, aplicac¢des,
conceitos fundamentais, curiosidades, resolucdo de problemas, di-
ficuldades de aprendizagem, divertimentos, afetividade, entre outros
campos, livros desse tipo podem auxiliar muito aos professores na
arte de ensinar matematica.

No entanto, o professor convive com um grande desafio: deve
manter-se atualizado, mas por receber baixa remuneragdo precisa dar
muitas aulas e, assim, ele ndo tem tempo nem dinheiro para investir
em scus estudos. Além disso, muitas secretarias de educacdo deses-
timulam a formag#o continuada, ndo oferecem ao professor qualquer
tipo de retorno. Todos esses obstaculos ndo eximem o professor da
responsabilidade de ser competente e, considerando que o processo
de formacao ¢é individual e intransferivel, cabe a cada um preencher
as lacunas herdadas de sua formacio inicial (no curso superior), bem
como providenciar a continuada.

Por falar em desafio, vocé se candidata ao seguinte, no qual o
termo “fracdo” se refere a representacdo de uma quantidade?

2. Varias revistas sdo publicadas no Brasil dedicadas exclusivamente aos pro-
fessores de matematica, entre elas: FEducag¢do Matemdtica em Revista
(www.sbem.com.br), Zetetiké (zetetike@unicamp.br), Bolema (bolema(@rc.unesp.br),
Revista do Professor de Matemdtica (rpm@ime.usp.br), Folhetim de Educag¢do
Matematica (nemoc@uefs.br), Cadernos do CEM (cem@ql0.com.br), Revista
Educacdo Matemdtica Pesquisa (www.pucsp.br/pos/edmat/revistadoprograma.html),
Boletim do GepeEm (gepem(@ufrrj.br).
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Parte A: das afirmagbes seguintes, assinale com V-aquelas que vocé jul-
gar verdadeiras e com F as falsas:

( ) 1. Emnosso cotidiano néo utilizamos fregiientemente os nimeros
fracionarios.

( ) 2. Fragoes diferentes sempre representam quantidades diferentes.

( ) 3. Sempre que um nimero estiver na forma fracionéria, significa
que nao se trata de nimero inteiro.

( ) 4. Qualguer nimero fracionario é sempre menor que 1 (inteiro).

( ) 5. Odnico modo correto para adicionar duas fragdes com denomi-
nadores diferentes & calcular 0 minimo multiplo comum (mmc)
dos denominadores.

( ) 6. O dnico procedimento correto para dividir duas fragées é multi-
plicar a primeira delas pelo inverso da segunda.

( ) 7. O produto de duas fragdes, diferentes de zero, é sempre menor
que elas.

() 8. O quociente de duas fragBes, diferentes de zero, é sempre me-
nor que elas.

|
|
|

Parte B: dos conceitos seguintes, assinale com V aqueles que se relacio-
 nam com o conceito de fragéo:

() probabilidade () divisdo ()inclinacéo
' () par ordenado () nedecimal () porcentagem
J ( )razao () velocidade ( ) proporcédo
| () comparagao () medida () n°racional
( )taxa () operador () classe de equivaléncia

Respostas:
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5. Auscultar o aluno

abemos que o contexto social no qual a pessoa estd inserida

influi fortemente em seu modo de pensar e de agir, em seus
interesses e necessidades e na hierarquizagdo de seus valores. Bas-
taria lembrarmos de tal influéncia para compreendermos por quais
razdes distintos alunos interpretam diferentemente um mesmo fato
ou situagio.

No passado, professor era sinénimo de autoridade, fora e den-
tro de sala de aula. Por isso, muitos professores davam suas aulas
como se fossem donos da verdade, cabendo aos seus alunos apenas
ouvirem e obedecerem. Foi uma época de culto ao siléncio, na qual,
como dizia Paulo Freire, “em lugar de comunicar-se, o educador faz
comunicados” (1987, p. 58).

Atualmente sabemos que essas sdo algumas das maneiras de
tornar os alunos passivos, indiferentes e repetidores e, até mesmo,
preconceituosos ou temerosos com rela¢do a matematica.

Se acreditamos que s6 o individuo consegue construir seu co-
nhecimento e se desejamos auxilid-lo a transformar-se num cidadéo,
entdo € preciso permitir e incentivar que nossos alunos se pronun-
ciem em nossas aulas, pois ndo ¢ légico nos atermos ao “que, como,
por que e quando” ensinar sem procurar conhecer “a quem” ensinar.
Permitir que os alunos se pronunciem &, antes de tudo, um sinal de
respeito a eles e de crenca neles. Muitos alunos sentem dificulda-
des para, em meio aos colegas, falarem ao professor, porém falam
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facilmente entre si. Portanto, os didlogos que ocorrem entre os alu-
nos sdo, também, fonte de informacgio ao professor.

Mais do que deixar os alunos falarem, ¢ preciso saber ouvi-
los. Durante as aulas, os alunos se exprimem atraves da fala, da es-
crita, do olhar, de gestos; eles apresentam perguntas ou solugdes,
cometem erros, mostram suas dificuldades, constroem raciocinios e,
dessa forma, revelam seus vocabuldrios, interpretagdes, sugestdes,
preferéncias, tendéncias, potencialidades, expectativas, insatisfa-
¢Oes, temores, crengas € bloqueios. Cada revelacdo tem seu signifi-
cado que nem sempre se apresenta de forma explicita. Merece nos-
sa especial atenc¢do o siléncio do aluno, uma vez que essa atitude
pode significar mais que muitas palavras.

No entanto, para que o professor perceba os significados das
revelagdes dos alunos, ndo basta escuté-los ou observé-los, € preci-
so ausculta-los; mais do que responder a eles, € preciso falar com
eles; mais do que corrigir as tarefas, sentir quem as fez e como elas
foram feitas; mais do que aceitar o siléncio de alguns alunos, captar
seus significados. Enfim, auscultar significa analisar e interpretar os
diferentes tipos de manifestagdes dos alunos. O objetivo € saber
quem so, como estdo, 0 que querem e o que podem eles.

Para isso ser realizado, precisamos distinguir o assunto a ser
estudado da pessoa que ird aprender. De modo semelhante, € isso que
desejamos ou exigimos do médico quando o consultamos: que ele
trate da doenga (com exames e remédios) e, também, do doente (com
informacdes e atenc¢do).



6. Comecar pelo concreto

4 alguns anos, assisti na televisdo a uma reportagem sobre
uma moc¢a que se tornara cega quando crianga, mas que
conseguira recuperar a visdo anos mais tarde, apos se submeter a uma
cirurgia. Quando o repdrter perguntou & moga 0 que a impressiona-
ra mais dentre as coisas que ela havia visto logo que voltou a enxer-

gar, ela respondeu: “o voo de uma borboleta”.

Esse fato evidencia a poténcia do “ver”. Palayras ndo alcan-
cam o mesmo efeito que conseguem os objetos ou imagens, estati-
cos ou em movimento. Palavras auxiliam, mas n3o sdo suficientes
para ensinar,

Tente a seguinte experiéncia: escolha varias pessoas que néo
sabem geometria espacial, pega a elas que tentem imaginar o que lhes
sera dito e, entdlo, enuncie verbalmente “todo prisma triangular pode
ser decomposto em trés pirdmides”. Verifique se alguém conseguiu
imaginar como trés pirdmides conseguem compor um prisma.

Em seguida, mostre a todos a figura abaixo e verifique quantas
pessoas conseguiram ver nela as trés piramides.

Finalmente, chame ao
seu lado uma pessoa daque-
las que ndo conseguiram en-
tender nada até o momento e,
entdo, coloque nas méos dela
um prisma (feito de material
s6lido) composto por trés pi-
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