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Mazemitica de corpo inteiro

A prowscis i deste livro foi publicada pela Editora Pandora,
de I b, ewe 2000, guando se comemorava o Ano Internacional
s Mismmiisios. Sew nascimento foi motivado pelo interesse
SRS S cmdlantes, professores e pesquisadores que entravam
N S s Teresa a fim de obter informagoes ou orientagies
S e mowe nizmo do conbecimento: a etnomatemdtica. Apds

W peiiscge em Portugal, o livio fez tanto sucesso que esgoton
iamnemie. Alguns exemplares chegaram ao Brasil pelas mios da
iz auzora em 2001, durante uma visita a Natal (RN), cidade
sweiiida por Teresa para selar lagos académicos, estabelecidos alguns
smas anses, com dois grupos de pesquisa ligados ao Programa de Pés-
grasiuacio em Educagio, da Universidade Federal do Rio Grande
s Nerze — UFRN.

O mipido crescimento e interesse das pesquisas em Educacio
Masematica, na UFRN e no Brasil, Jez com que as obras de Teresa
Vengans se sornassem leituras imprescindiveis. Com o Jim dos

wmes frazidos pela autora, iniciou-se uma multiplicacio das

pias dos seus livros — ndo dava para controlar. Por esse motivo,
Samanze alguns anos alimentamos o desejo de fazer uma edicio

f

Smzsileirz de Educagio Etnomatemdtica. O interesse crescente

pels szma tratado no livio e a sua importincia como drea do
cembecimento sio razdes suficientes para amplificar a identidade do
ST, gue nascen portugués e agora se torna luso-brasileiro.

A Colegao Metamorfose sente-se feliz em acolbé-lo como um
Niimero Especial. Tio especial quanto a sua autora, wma mulber
metamorfoseada em muitas mulberes, em muitos dizeres, em muitas
sabedorias, em muitas nacionalidades e em tantas tonalidades, que
nem a rosa-das-cores consegue compor. A etnomatemitica, & moda
de Téresa Vergani, é uma matemdtica de corpo inteiro, que rejunta
razdo e sensibilidade, bistorias, narrativas e imagens. Trata-se

de uma matemdtica com alma, mas encarnada no mundo; uma
matemdtica de carne e osso, que faz copular a régua e o compasso, o
universal e o particular, a imanéncia e a transcendéncia, o Oriente
¢ o Ocidente. Uma matemdtica némade, desterritorializada,
completamente cigana, ral qual a autora,

Agradecemos imensamente a Teresa Vergani e a Carlos Pina Cabral
— editor da Pandora — a concessio dos direitos da presente edigio
brasileira pela Editora Flecha do Tempo. Nosso desejo ¢ que as idéias
seminais de Teresa se espalhem, ainda mais, por todos os recantos
deste universo tropical. Tomara que Educagio Etnomatemdtica
sensibilize o coragdo dos professores de matemdtica espalhados pelas
salas de aula deste pais-continental. Potencializar a matemitica
dos muitos grupos socioculturais que formam a nagao brasileira é
exercitar uma ecologia das idéias, apostar no valor operativo da
diversidade, facilitar a emergéncia de novas leituras do mundo,
superar o minimalismo redutor da monocultura da mente e do
grande paradigma do Ocidente.

Carlos Aldemir Farias
Iran Abren Mendes
Maria da Conceicio de Almeida
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Apresentagdo

Confesso o virus da esperanca

Av mewdiacias psicopedagogicas que marcaram ultimamente o

CHSIBE da 7ie
CHSIRY ddr maien

D

witica escolar - nomeadamente através da obra de
~ chamaram a aten¢do para os ritmos de desenvolvimento
das capacidades cognitivas da crianga e influencraram
Posiiimamente um enstno da matemdtica escolar adequado &

.

mdridualidade de cada aluno.

Hoge, a psicopedagogia é completada por um outro movimento
nascente. Dix respeito a uma sociopedagogia que assume a
comunidade sociocultural auténtica na qual o aluno

se mnscreve: isto é, assume 0s valores especificos do meio

em lermos de singularidade de saberes, de motivagoes,

de simbolos, de criatividade, de género, de ética...

A matemdtica de uma crianga de rua em Angola, a matemdtica
do Movimenio dos Sem Terra no Brasil, a matemdtica urbana
vinculada as tecnologias e ds midias, a matemdtica da aquisiao
de bens em paises em guerra, sdo exemplos de outras tantas formas
de conhecimento matemdtico vital que se adquirem, em geral, &
margem das salas de aula.

Este livro nasceu do interesse que vem sendo manifestado pelos
estudantes e pelos jovens professores de matemdtica, inscritos em
cursos de mestrado, que entram em contato comigo afim de obter
informagoes/orientagoes sobre este novo ramo do conhecimento.

Sabem apenas que existe, e dele tém alguns ecos a partir, sobretudo
de congressos inlernacionais ou de um ouiro livro: ecos parciais,
que ndo chegam a saciar a sua sede de conhecer.

]

Desejosos de participar da abertura d. horizontes & qual o
pensamento hoje profundamente apela, encontram-se sozinhos
diante de um caminho quase por trilhar e ainda longe de ser
reconhecido pelas nossas instituigoes académicas ou escolares.

O peso da inéreia curricular, o sufoco unilateral das “diditicas” e
das “avaliacoes”, o alheamento e o siléncio que se praticam face a
uma educagdo com auténtico rosto humano, fazem nascer buscas
alternativas.

A educagdo etnomatemdtica é uma delas. Estas pdginas procuram
situar globalmente este dominio nascente, dando a conhecer a todos
que por ele manifestam interesse pedagogico, cientifico, social e
humano: trata-se de romper uma ordem de conhecimento instituida
a margem da harmonia/alegria/bem estar sociocultural, cujas
normas violentamente cegas e impositivas tendem a esmagar
simultaneamente comunicagdo/solidariedade/esperanga humana.

A etnomatemdtica se descentraliza das referéncias habituais a um
curriculo uniforme ao qual a populagdo escolar ¢ obrigada a se
conformar. Estd consciente da necessidade de formar jovens capazes
de se integrarem num mundo globalizante, mais uno e mass justo,
mas sem os amputar dos valores socioculturais especificos do meio
no qual se inserem.

Estas paginas vdo ao encontro de todos aqueles que investem a sua
luctdez, a sua energia e a sua sensibilidade afetiva na modelagio
de um mundo que aspire a novas dimensies qualitativas: a sua
publicagdo no Ano Internacional da Matemdtica me é grata pelo
sentido simbélico que reveste.

A fase preliminar deste trabalho se apresenta sob a_forma de um
painel de sensibilizagao: foca a indissociabilidade da educacdo

~l



etnomatemdtica e do conhecimento significativo, isto é, esboga a sua
configuragdo no dmbito humano dos valores.

Segue-se o corpo estruturado sob a forma de um painel de
Jundamentagio. Nele se oferecem as grandes linhas justificativas
da integragdo da etnomatemdtica no nosso sistema académico. Este
campo de conhecimento tende a encontrar licitamente o sew lugar
interativo simultaneamente no dominio das Ciéncias da Educagdo,
das Ciéncias Matemdticas e das Ciéncias do Homem. Disciplina
possivel e desejavel, capaz de revelar a sua identidade singular,

a sua coeréncia transdisciplinar e a urgéncia do seu diretto @
cidadania no nosso sistema sociocultural.

Nao for minha intengdo criar um programa pré-definido de
ensino. Nesla elapa de reflexdo preliminar, apenas procurer por a
disposicao dos estudantes, pesquisadores ou professores um conjunto
de eiros de pensamento e um conjunto amplo e atual de fontes. Este
dltimo é constituido por documentos impressos ou videogrdficos
diretamente ligados a amostragem dos possiveis lemas a tratar que
no final sugiro. X
Permitird também que cada docente interessado possa comegar
desde jd a ler, a refletir e a selecionar temas, no sentido de criar/
tmplementar o sew proprio projeto escolar. A definigdo — em
“extensido” e em “compreensdo” — deste itinerdrio especifico situar-
se-d, naturalmente na intersegao do seu gosto pessoal e do contexto
sociocultural que caracteriza o sew meio de trabalho.

Sob a forma de desejo se encontra ainda uma das realizagoes
concretas que antevejo.

Encontra-se em fase preparatéria o primeiro Projeto Europeu

de Educagao Matemdtica Sociocultural. Creio que o nosso pais
(Portugal) terd uma palavra a dizer a este resperto, dada a sua
vocagdo singularmente privilegiada face a uma experiéncia
histérica mundicultural tdo vasta que abrange simultaneamente

a Afrz‘ra, a Asia e a América Latina. Estes mundos, cujo
“descobrimento” ocorreu hd tantos séculos, estdo entre nés e conosco
convivem colidianamente. Ndo serd tempo de integrar estes espagos
socioculturais — profunda e realmenie — no nosso espago/tempo
educativo?

Esta concretizagdo, complemento natural dos alicerces que estas
pdginas constituem, poderia surgir sob a_forma de cadernos
temdticos, videogramas ou CD-Roms — dedicados a cada uma
destas comunidades que partilham conosco a sua palavra, o seu
trabalho, os seus filhos, a sua misica, a sadia irrupgao da sua
novidade e dos seus sonhos.

Trata-se, por enquanto, de um desejo. De um desejo (ou de uma
esperanga) que a vontade do coragdo tem o poder de realizar &
maneira de celebragdo, de egiizdade, de abrago amplo e promissor:
trata-se de reconhecer aqueles gue podem construir conosco uma
terra cada vex menos magoada por fronteiras. '




-

Painel de Sensibilizacao

4 fases de uma lua

Ao abordar 2 etnomatemadtica, convém estarmos conscientes de

que este movimento nascente se apresenta hoje sobre 3 “rostos”,

ou 3 “tempos’, que podem coexistir simultaneamente. Apresen-
tam diferentes caracteristicas e emergem 4 maneira de 3 “fases”

sincronas da lua:

Lua Nova

O

A consciéncia de que os diferentes povos do mundo
sempre se dedicaram a atividades matematizantes
(funcionais, simbdlicas, Iidicas, rituais ou estéticas). O
1° “tempo” da ctnomatemadtica consiste

em conhecé-las, reconhecé-las e traduzi-las na nossa
linguagem matemdtica universalizante.

Esta conversio a nivel de entendimento/linguagem,
permite apresentar as diferentes prdticas tradicionais
sob a forma de exemplos/exercicios/atividades prontos a
serem inseridos nos programas escolares standardizados
de qualquer pais.

E uma forma de preservar a riqueza coletiva
da meméria humana, sobretudo aquela que diz

. respeito a povos ou sociedades sem sistema

de “escrita” (cf. Ascher, 1998: 259).

Tem como resultado imediato promover o conhecimento
mutuo entre diferentes grupos socioculturais, através da
divulgacio/compreensio das suas préticas locais. Um
dos mais ativos representantes desta tendéncia ¢ Paulus
Gerdes, cujo trabalho se tem centrado sobre motivos
geométricos africanos.

II. -

Quarto
Crescente

D)

II1.

Lua Cheia

A consciéncia de que as atividades matematizantes

das diferentes tradigées socioculturais nio se reduzem a
meras praticas numeéricas, geométricas

ou operativas. Trazem em si uma forte carga

de sentido humano ¢ emergem sob a forma

de representagoes sociais simbdlicas. Olhd-las como
simples atividades de cdlculo ou de exploracio

espacial ¢ esvazii-las dos contetdos intencionais

que se tornam veiculos de um saber profundamente
significativo.

A “tradugao matemadtica” destas representagoes nao deve
se alhear da “traducio antropolégica”

das mesmas, que as projeta nas diferentes dimensoes do
seu valor sociocultural eminente. Marcia Ascher, por
exemplo, é uma aurora atenta 2 significagio vivencial dos
dados etnomatemdticos

em diferentes partes do nosso vasto mundo.

A consciéncia de que a etnomatemdrica tem uma
missdo no mundo de hoje que transcende

o interconhecimento das alteridades socioculturais.
Cabe-lhe apontar um caminho de transformagao
critica das nossas proprias comunidades ocidentais,
solidariamente abertas a outras formas de refletir,
de saber, de sentir e de agir.

Saberes e comportamentos que questionam o nosso
modo de conhecer e induzem atitudes educacionais mais
globalizantes, mais justas, mais decididamente enraizadas
em auténticos valores sociais e humanos.



Ubiratan D’Ambrosio, fundador da
etnomatematematica e grande inspirador de inovacées
profundas a todos os niveis do nosso atual sistema de
ensino, é a mais prestigiada figura da etnomatemdtica em
fase de lua cheia.

IV. — Corresponde um tempo futuro, no qual a
ctnomatemdtica se tornard apenas uma simples
Quro— designacdo historica ligada a um determinado periodo

Minguance

(g do percurso humano.

Quando seu clamor vier a ser escutado; quando o que
preconiza se tornar evidente aos olhos de todos — e &
medida que a sua missio tiver sido cumprida — iniciar-
se-d 0 seu progressivo desaparecimento. Restard o seu
nome, como referéncia ou memdria histérica.

Novas luas aparecerio, designadas por novos nomes,
novos caminhos do continuo e vagaroso crescer do
aperfeicoamento humano...

A lua nova (ou o “grau zero”) da etnomatemitica, debruca-se
sobre dados das sociedades sem “escrita”. H4 autores que con-
sideram terem certos povos optado por ndo usarem um sistema
convencional de escrita a fim de que ndo se criasse, no seio das
comunidades, uma elite de escritas. A tradicdo oral evitava, assim,
que um grupo de privilegiados se apropriasse indevidamente da
comunicagdo, isto ¢, do poder que ela confere.

Pessoalmente, parece-me que os nossos historiadores restringem
o conceito de “escrita”. Os Cowke de Angola tracam na areia
maravilhosos cosmos geométricos, aos quais chamam sonz (plural
de lusona, que significa simultaneamente “figura”, “desenho” ou
“letra”). O verbo soneva veicula a idéia de “gravar para nio esque-
cer”, que corresponde 4 nossa nocdo de linguagem escrita.

Inscrever sinais convencionais em folhas de 4rvore, na argila ou

na pedra, serd basicamente diferente de os tracar na fluidez da
areia? Se a nogdo de escrita depende do suporte fisico usado, o

10

que diremos nés hoje ao adotarmos na “luz” sempre que ligamos
o monitor de um computador? Um suporte efémero nio parece
injustificar a “escrita”...

O mesmo preconceito existe relativamente ao folclore ou ao arte-
sanato que olhamos & maneira de formas primitivas de “cultura;
aqui o pretexto jd ndo ¢ a natureza efémera do suporte, mas a
insignificincia derriséria do preco. Valoriza-se o que se paga caro.
Jd pensamos que a moda dos costureiros franceses, a miisica cldssica,
0 design italiano ou a arte nova sio etnoproducies? Por hébito, a
nogao de “etno” é sempre atribuida 20s outros, nio a nds. Mas
nos Somos sempre 0s “outros” para o “outro’: as nogoes de centro
e de periferia, de entidade e de alreridade, de “nés” e de “outros”,
existem (ou constroem-se) por reciprocidade. Sobre isto muito
haveria a refletir: a etnomatemadtica, mesmo na sua fase de lua
nova, rompe jd a pele do nosso emocentrismo mais grosseiro.

Numa entrevista concedida recentemente, o célebre arquiteto Pe-
ter Eisernm, afirmava:

“Hoje j4 ndo h4 lugares definidos pelos lacos da tribo, do sangue e
da lingua. J4 nio se pode falar dos simbolos de um lugar, porque
o unico lugar ¢ o espaco dz informacio. Também dificilmente se
poder falar de simbolos 2 nivel do homem porque hoje as pesso-
as estdo sujeiras a roda a espécie de manipulagoes”.

Estas afirmacdes apontam para a segunda e terceira fases da etno-
matemdtica descritas anteriormente. Que valores coletivos, que
novos simbolos se anunciam na nossa sociedade em mutacio,
onde “o tnico desenvolvimento sustentdvel é o dos recursos ili-
mitados do nosso espirito”? (“Troisiéme millénaire”, 1998: 65).

Se a ciéncia em geral representa um esforgo rumo a uma lucidez
cada vez maior, a matemdtica pode tornar-se um instrumento
social por exceléncia no ambito da fecundidade das interroga-
¢oes ¢ da imaginacio dos possiveis (cf. Jacquard, 1998; Charpak,

1996).




- -

3 Estratégias de valorizacao

Existem diferentes atitudes referenciais face 4 educagio matemi-
tica que se pratica nas escolas. Cada uma delas gera um processo
especifico de abordagem do conhecimento e define um tipo par-
ticular de acdo (cf Dowling, 1998).

Podemos dizer que estdo em jogo vérias modalidades de “fé”,
que se traduzem em olhares distintos sobre o sistema de valores
a veicular. No caso do ensino escolar da matemirica, encontra-
mos o que cu chamo (cf. Vergani, 1999):

1

\

"\ O olhar dos ‘préigé,arc‘)s

A matemdtica é olhada & maneira de um péssaro dourado
que cria o seu proprio céu, isto ¢, que autojustifica as suas
proprias referéncias.

O discurso que utiliza centra-se na autoridade da sua prépria
voz ¢ exige dos alunos um conhecimento matemitico

téo “puro” quanto “rigoroso”. A formalizacio dos contetidos
tem mais importancia do que 2 situagio psicosocial

dos individuos em aprendizagem.

Este enfoque elitista ap6ia-se na tradicional sobrevalorizacio
social da matemadrica, encarada como critério fundamental de
sucesso/competéncia.
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Este tipo de ensino ¢ caracterizado por um isolamento altivo
e por uma nitida supremacia das atividades intelectuais
(racionais) face s outras atividades humanas.

Tende a descrever a realidade exterior em termos matematicos
que pretendem ser objetivamente “neutros”.

Rigidamente centrado em si mesmo, ¢ incapaz de se flexibilizar
perante as diferentes situagées contextuais.

-,
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Nesta estratégia de ensino, a matemdtica escolar instaura
uma outra forma de lidar com o mundo cotidiano.

Apropria-se igualmente do dia-a-dia dos alunos, mas ji nio paral

o “regenerar” elevando-a 2 esfera pura do seu

““significado matemdtico’ ,Q,sa outros critérios de valorlza(;ao

a matemdtica justifica a sua existéncia (¢ o seu peso)

nos programas escolares através da stia utilidade pratlca,
(.a.paz de otimizar as experiéncias cotidianas dos atunos” ;
‘no mundo extra-escolar. T

Estamos longe do olhar altivo dos passaros, ligado ao céu

dos seus v6os. Este tipo de estratégia lembra mais o olhar
modestg;, atwo e\terra a terra dos rarinhos, que labutam

por uma SO lCVlVCHCIa lndlSSOA.lcl‘» Cl dO Lhdo qu.e 0Ss a.hmenta.

A dinamica da participacao que decorre deste olhar emerge
sob a forma de tarefas programadas; ou “projetos”, que

nio divorciam a atividade racional da atividade manual
nem do mundo exterior.

E freqiientemente motivada/apresentada através de histérias
ou narrativas, que propoe situacoes 2 explorar.

Os alunos sio equipados com a ferramenta matematica

necessdria para levarem 2 bom termo as tarefas pedidas,

sem serem sobrecarregados com uma formalizagio rigida
em termos d.C dlSCU.l'SO matemartico.

12
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¥ ——— ' Eo que concerne a educagio etnomatemanca, Reconhecendo
2 O Olhar ‘dos morcegos \v&nm universal dos prouc'sé‘s"ﬂ’é'ﬁ“latcmauzagao,

celebra a sua dignificacio em todos os tipos de sociedade.

: L &  Induz, pois, a auto-estima e a autoconfianca nos alunos
4 - e i =5 T e /' de qualquer cultura, quer vivam nos seus paises de origem,
- 7 ] Vit ity 4 quer residam (enquanto minorias socioculturais) em territério
B x estrangeiro.

- ' A Consciente de que a producio/difusio de conhecimentos
f ¢ um processo que envolve a transformagio dos mesmos,
; = Al o ot ' a.Pel ‘liberdade soliddria, criativa e critica que torna

ol e oin 1duo um interveniente socialmente ativo no dominio
y & da construgio evolutiva dos saberes.

Ve, Utiliza o misterioso olhar hibrido dos morcegos, que se

. - movem nas fronteiras claro-escuras dos tempos de transicio.
tLn €7 39 £’ -

N A It ~ Os morcegos sdo particulamente acarinhados nas tradicdes africanas e protago-

nizam a sabedoria ancestral em diferentes narrativas orais.

J'f} Yor /

NS

Esta estratégia une o reconhecimento da ciéncia ocidental com
o reconhecimento das tradigoes socioculturais mais diversas.

Parficilarmente atenta & conexidade intrinseca entre
transculturalidade e transdlsaphnarldade tende para

um conhecimento matemdtico globalizante, contextualizado,
socialmente justo e significativo.

.
‘ . S 7" Consciente da neutralidade do ensino, assume
i e ' & &t | ' uma postura que nio se deixa intimidar pela “ordem”
‘ e ' “econodmica, politica e social vigente.

id = .r"v-/' /éﬂ 07 ,_..;{; ,‘:‘("\ - ;“/ < "’
b Ca X I v L 0 Szian w . > -
Q4 e S Uma das criticas dirigidas ao “mito da emancipagio
e ¢ de que a sua abordagem se limita 2 uma matemdtica
R . elementar (grosseira) e se dirige a populagées do “terceiro
: ; mundo” (marginalizados, carenciados ou excluidos); ja vimos

‘ Aféna emanCiPaQéO que este enfoque redutor tem apenas em conta o “ano zero”

da etnomatemadtica, ou as suas fases nascentes.




Felizmente ha morcegos: pode a noite ser clara? ;-

A etnomatemdtica sabe que wm mundo unitirio ¢ plural estd se
formando, e que o desbloqueio entre culturas comega por aten-
der a0 problema da “tradutibilidade” reciproca.
L S

A primeira caracteristica hibrida da etnomatemdtica a levar em
conta € o seu empenho no didlogo entre identidade (mundial) e
alteridade (local), terreno onde a matematica ¢ 4 antropologia se
intersectam.

Ao refletir na possibilidade de umai=m4temzz’tic¢z alternativa, D.
Bloor (1991: 69,109) lembra, por um lado, que somos incapazes
de entender a ciéncia enquanto o mundo se encontrar desmem-
brado em mundos separados; por outro lado, que o mundo nio
pode ser propriedade de uma cultura tinica, que dite ¢ desenvolva
autonomamente a sua ética e o seu estilo cognitivo.

Entram em conflito diferentes planos de envendimento (linguagem)
na multipla natureza hibrida da etnomatemitica:

-~ €\ / | o ’ 3.’,('-7\: 4 = iu ":;{’/’ “,“
LT S P
préticas culturais identificiveis e socialmente vivas, porque é uma
palavra que o mundo ocidental conhece (reconhece). Dizer que
0 motivo estampado de um tecido indiano “significa” o teorema
de Pitdgoras, ou que certos desenhos geométricos da Nova Ca-
ledonia envolvem célculo vetorial, homotetias ou isomorfismos,
sdo modos de chamar a atencio para a natureza da sua estrutura
numa linguagem que serd compreendida por nds.

@

Ao contrdrio, a Europa nem sempre pode usar a palavra “cultu-
ra” para se fazer entender pelos Nao-Europeus. Em certas linguas
nacionais africanas, por exemplo, esta palavra (por nés associada
a um conceito “universal”) simplesmente nio existe. Conta Mia
Couto que o tradurtor de um Presidente de Mogambique quando
teve que apresentar o Ministro da Cultura do novo governo a
populagio de Nampula, acabou por resolver o problema dizendo:
“este é o Ministro das Brincadeiras”..

Nao € ficil conjugar diferentes légicas socioculturais com um sis-

Matemdtica=> globalidade, uniformidade, generalizacio => identidade —> linguagem tedrica (independente da realidade contextual).

Etno => regionalismo, diferenciacio, especificidade => alteridade — linguagem concreta (dependente da realidade contextual).
»
/ﬁf}%ﬂ[ééé( (2} _'f; C»’/' . Py e

« Py iy : reac
A “matemdtica” aponta para a tendéncia unificante do mundo esco-
larizads, enquanto que o “etno” visa a singularidade conjuntural

s e

__do(s) mundo(s) a escolarizar

>
{ ¢ €~
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Tecer pontes vidveis de comunicagio imflica qué o mundo da
matemdtica se reconheca “etno” (local), e que os mundos “etno”
se reconhegam no dominio da matemitica (universal). O vetor da
comunicagio tem dois sentidos e a linguagem da etnomatemdrica
¢ uma ligguagem de tradugio, isto é, reciprocidade.

s ——

Usou-se a palavra “matemitica’ para traduzir um conjunto de
e
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tema cognitivo aberto a0 porvir de um mundo onde 2 matemditica
represente uma forca vivencial de entendimento mituo. O mundo
¢ bem mais do que um conjunto de conceitos: 2 sua hibridez
¢ flutuante e mltipla, mas continuamos a chamar-lhe “mundo”.

Esoba égide deste olhar comum e globalizante que poder4 ocor-
rer (porque a esperanca é um vetor que tende para um limite

“temporal) 2 emancipacio das emancipagées — o que naturalmente,
¢ o inacessivel marco do “Am dos tempos”...\



Um conto narrado pela voz da Somalia

Dentre a riquissima variedade dos contos educativos préprios
das tradicoes orais, escolhi este par o achar particularmente
exemplar:

A familia dos Animais resolveu matar um camelo femea, afim de
aiseribuir para todos a carne do animal abatido.

O Re: Ledo chamou a Hiena e confiou-lhe a missdo de conceber um
plane para a divisio da carne.

A Hiena refletin e disse:

“Metade da carne deve ser dada ao Rei Ledo, e a metade restante serd
distribuida entre os outros animais”.

O Ledo nio ficou contente com a parte que lhe ia caber e agredin
a Hiena, fazendo-lhe um olho negro. Chamou depois a Raposa e
confiou-lhe a mesma missdo.

A Raposa falou assim:

“Metade da carne deverd ser dada ao nosso Rei Ledo. Metade da
carne restante deverd ser dada ao nosso Rei Ledo. Metade da metade
restante, deverd ser dada ao nosso Rei Ledo. E assim sucessivamente:
0 Rei ficard sempre com a metade de cada novo resto que se for ob-
tendo”,

O Rei ficou satisfeito com essa proposta e perguntou i Raposa quando
¢ que ela aprendera tanta sabedoria. A Raposa respondeu:

“Quando vi 0 olho negro da Hiena’.

E os Animais partiram sem terem comido nada...

(cf. Jama; Favilli, 1998)

O conto carece de comentdrios. E um dos intimeros textos orais
que a Africa usava para educar seus filhos, transmitindo-lhes valo-
res/ensinamentos sabiamente significativos. Lembro-me, quando
me recordo de narrativas como esta, de um jovem casal que dizia:
“Nés teriamos um filho, se nio féssemos obrigados a mandi-lo
para a escola’.

A degeneragao dos objetivos da matemdtica escolar tem provoca-
do uma rtal dizimacio nas criangas e nos jovens, que a sua sani-
dade humana se encontra seriamente afetada, se nio destruida.
Os estudos empreendidos por S. Baruk j4 hd algumas décadas,
revelam bem a natureza da espoliagio i qual os submetemos. Per-
guntava, por exemplo, numa sala de aula:

“Sabendo que, um barco que mede 1200 metros de comprimen-
to e transporta uma carga de 2000 toneladas de carvio, qual é a
idade do capitao?”

E as criangas, infinitamente ddceis, pensavam, calculavam e da-
vam solugoes. Solucdes que podiam apresentar um nimero de
anos negativo, maior que 1000 ou menor que 10...

A par deste sofrimento grosseiro, encontramos a absurdidade de
um sofrimento mais sutil. Basta lembrarmo-nos da agressio que
praticamos ao exigirmos aos jovens, niveis de “sucesso” extor-
quidos & custa da mais elementar sanidade de vida coridiana: o
massacre das aulas seguido do aprisionamento na teia cerrada das
explicacoes e finalmente coroado pela ameaga mortal da compe-
ticao.

O nosso sistema de ensino, superando a “ordem das idéias” e a
“ordem dos seres”, ignora o saber enquanto concepgio organica.
Estd, pois, ndo s6 marcado por um racionalismo duvidoso que
opoe a ciéncia (o pensar) a arte (o sentir), mas pela confrangedora
incapacidade de assumir a vastiddo de um sentido critico (cf. “O
eterno retorno”’, 1999: 240, G7).
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