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PREFACIO

Estamos em sctembro e a primavera estda chegando! Com ela
recebo ndo somente o perfume e o colorido das flores, mas um grande
presente: o convite para prefaciar este livro. Com grande satisfagao,
aceitei esse desafio por trés grandes motivos: o primeiro refere-se ao
tema proposto, que ¢ a formagao inicial e continuada de professores
para a Educacao Basica, o qual se constitui em um objeto de estudo
que venho pesquisando ha 25 anos. O segundo é pela equipe compe-
tente que organiza o livro e escreve os seus capitulos, formada por pes-
quisadores que possuem uma vasta experiéncia e producao relevante
no campo da formagao de professores e, finalmente, pelos frutos que
este livro pode gerar em termos de agées e reflexdes tedricas e praticas,
contribuindo para o qué todo educador deseja: o alcance da exceléncia
da educagdo em nosso pais. Tenho plena convicgao de que esta obra,
nascida no calor da primavera, sera como a semente ao vento que, cer-
tamente, encontrara terreno fértil para provocar inquietagdes e (re)pen-
sar modelos criativos e eficazes para a (trans)formacao de professores.

Entre esses modelos o livro traz experiéncias do Prodocéncia,
que contou com o financiamento da CAPES e foi desenvolvido pela
Universidade Federal do Tocantins (UFT). Trata-se de um programa
de consolidacdo das Licenciaturas cujo objetivo principal ¢é elevar a
qualidade dos cursos que formam professores para a Educagao Basica.
Iniciativas como essa sdo bem-vindas e os capitulos deste livro mos-
tram as potencialidades desse projeto na articulacdo de teorias e pra-
ticas, no desenvolvimento de saberes docentes e na aproximagao do
cotidiano da sala de aula com as pesquisas desenvolvidas na universi-
dade. Enfim, as experiéncias trazidas nesta obra contribuem com a for-
macao de professores criativos, criticos e autbonomos para o exercicio
do magistério.

O livro esta dividido em duas se¢des: a primeira trata da Educagao
Matematica, trazendo experiéncias que enfocam o ensino de conteu-
dos matematicos na Educacao Basica. Essas experiéncias, além de
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mostrarem ao futuro professor, que ird ensinar Matematica, diferentes
possibilidades diddticas, como uso de materiais concretos, softwares,
Jogos, entre outros, contribuem para que os alunos, tanto licenciandos,
como da Educacao Basica, desenvolvam a motivagio para a aprendi-
zagem e atitudes cada vez mais positivas em relagio a Matematica. A
segunda secao traz experiéncias bastante ricas em termos de praticas
pedagogicas, envolvendo o processo educativo na Educacdo Infantil,
anos iniciais do Ensino Fundamental, escolas do campo e quilombola
e o ensino de musica. Os relatos contidos nessa secao mostram-nos a
preocupagao com a diversidade cultural e o uso de praticas pedagdgi-
cas que torna o ensino mais atraente, motivador e significativo.

As pesquisas sobre formagdo de professores tém aumentado
consideravelmente nos ultimos dez anos. Elas trazem variedades
de referenciais tedricos e metodoldgicos e diferentes olhares para as
necessidades formativas dos professores que atuam (ou véo atuar) na
Educagdo Bésica. Além do enfoque sobre politicas de formacao e refle-
x0es sobre as praticas pedagdgicas, boa parte das pesquisas também
tem destacado a formagdo de professores tendo como foco o trabalho
com a diversidade e as necessidades educacionais especiais, na busca
pela consolidagio de uma escola inclusiva para todos. Nesse sentido,
esta obra traz experiéncias que nos levam a enxergar o ensino, a apren-
dizagem e a formagdo docente por lentes que ampliam nosso campo de
conhecimento por meio da valorizagao de diferentes praticas de ensino
que envolvem, ndo somente as escolas urbanas, mas também a escola
do campo e a quilombola.

A leitura do livro permite 0 acesso a resultados importantes e rele-
vantes de pesquisa tanto para a formacio do professor como para a
formacdo do aluno da Educacdo Basica, obtidos com o Prodocéncia,
que proporcionou momentos de dialogos, aprendizagens, reflexdes,
concordancias e discordancias entre professores formadores de profes-
sores, licenciandos e escola priblica, sempre tendo em vista contribuir
para um ensino de excelente qualidade para todas as criancas, jovens
e adultos.
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Vejo o Prodocéncia e as experiéncias relatadas neste livro como
uma semente que tem potencialidades para produzir drvores frondo-
sas de conhecimentos e de possibilidades de formacgao.

Termino com algumas palavras do memoravel Paulo Freire:

“Nenhuma sociedade se afirma sem o aprimoramento de sua cul-
tura, da ciéncia, da pesquisa, da tecnologia, do ensino.”1 (p. 53). Neste
sentido, esta obra “vive” essas palavras de Paulo Freire, contribuindo
para o aprimoramento do ensino por meio de praticas educativas de
Sucesso.

Como a aprendizagem é uma constante para qualquer ser humano,
afirmo que aprendi muito com a leitura deste livro e desejo que todos
tenham aprendizagens incomensurdveis e que o Prodocéncia tenha
continuidade para nos brindar com ricas experiéncias e reflexdes
acerca da formagao de professores.

Boa leitura!!!

Bauru, primavera de 2017.
Nelson Pirola

1 FREIRE, P. Professora sim tia ndo. Cartas a quem ousa ensinar. 8° edigao. Sao Paulo: Editora Olho
dagua. 1997
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APRESENTACAO

A Universidade Federal do Tocantins (UFT) participa do Programa

‘de Consolidacéo das Licenciaturas (Prodocéncia) desde seu inicio em

2006. Desde entdo, desenvolve programas, projetos, agdes e producdes

voltadas para o fortalecimento das licenciaturas por meio do estreita-
mento das relacdes com a Educacao Basica.

O Prodocéncia fomentou, na UFT, a implantacdo e a ampliacio
de varios laboratdrios de ensino nas licenciaturas que se envolveram
no Programa, gerando, por meio do ensino, da pesquisa e da exten-
sao, consolidagdo na formagdo académica e didatico-pedagégica dos
docentes e discentes que por estes laboratdrios atuaram e/ou atuam.

Esta obra ¢ o quarto livro produzido pelas equipes da UFT que
trabalharam no Prodocéncia. Nela o leitor encontrard resultados e
reflexdes das pesquisas vinculadas aos projetos desenvolvidos por
professores (da Universidade e da Educagdao Basica) e alunos (da
Universidade e da Educagdo Basica), além de propostas de atividades
de ensino voltadas para a Educagao Bésica.

Este livro, intitulado, Formagio inicial e continuada de professores: con-
tribuicoes do Prodocéncia na UFT para a Educagio Bisica é um produto das
agOes desenvolvidas no ambito do projeto Programa de Formagio Inicial
e Continuada de Professores da UFT, aprovado no edital 019/2013/CAPES.
Nele constam trabalhos dos professores e alunos que se envolveram neste
projeto no formato de artigos, que, passaram por um corpo de pareceris-
tas ad hoc que avaliaram e qualificaram os textos junto aos autores.

Abrindo a obra, os coordenadores que estiveram a frente do
Prodocéncia na UFT neste ultimo projeto, apresentam e discutem
0s caminhos e descaminhos percorridos (e ainda por percorrer) do
Programa na Universidade. Em seguida, apresentam duas se¢es, a
saber: 1) Contribuicoes da Educaciio Matemdtica para a sala de aula e 2)
Priticas pedagogicas: brinquedoteca, didrio reflexivo e o ensino de milsica.

Na primeira segdo, temos o artigo com o titulo “Uma proposta de
sequéncia diddtica com a utilizagdo do Tangram no estudo de figuras planas”.
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Nele, Luciene Costa Santos e Dailson Evangelista Costa propoem uma
sequéncia didatica voltada para o ensino de figuras planas com a utili-
zacdo do Tangram como um recurso didatico para a primeira série do
Ensino Médio. Para tanto, tratam das orientagGes tedricas a respeito
do material didatico e em seguida apresentam uma breve andlise dos
livros didaticos do 6 ao 92 ano e do Ensino Médio na perspectiva de
identificar quais sdo os contetidos trabalhados nestas séries e anos e
em quais momentos os assuntos “Perimetro, Area e Angulos de figu-
ras planas” aparecem. Em seguida tratam das compreensoes sobre o
tema Geometria e algumas definigdes dos objetos matematicos que
serdo trabalhados nas atividades propostas. Logo apds, apresentam
uma belissima e rica sequéncia didatica composta por um conjunto
de 22 (vinte e duas) atividades. Como resultados, Santos e Costa con-
cluem que o material didatico Tangram é um facilitador no processo
de ensino e aprendizagem da matematica de forma ltdica e prazerosa;
e o desenvolvimento de sequéncias didaticas como meio de construir
o conhecimento, em torno dos contetidos matematicos a serem ensina-
dos, torna-se uma ferramenta de trabalho para o professor.

Em seguida Walmeneis Francisco da Cruz e Janeisi de Lima Meira
nos brindam como o artigo “Imiplicacdes da linguagem matemdtica na
aprendizagem de alunos da E[A”, onde discutem a linguagem matematica
e as formas de utilizagao desta linguagem pelo professor para transmi-
tir o conhecimento matematico aos alunos. Cruz e Lima desenvolve-
ram algumas atividades com os alunos do Ensino Médio, da EJA, em
uma escola da rede estadual em Arraias-TO, buscando compreender
de que maneira os estudantes aprendiam os conteidos matematicos
dando énfase a sua linguagem. Como resultado, constataram que, para
esses alunos, o conhecimento matematico esta muito além de conhe-
cer simplesmente o contetido ou de usar uma linguagem especifica da
matematica, mas na maneira como o professor transmite estes contet-
dos buscando relaciona-los com aproximacées do cotidiano.

Juliane da Cruz Oliveira e Dailson Evangelista Costa, com o artigo
“Uma proposta de sequéncia diditica para o ensino de tridngulos e seus ele-
mentos com o software Geogebrn”, apresentam uma sequéncia didatica,
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composta por 20 (vinte) atividades voltadas para o ensino de triangu-
los e seus elementos para a 1* série do Ensino Médio. Iniciam apresen-
tando algumas orientacgOes teoricas sobre o software Geogebra como
meio recurso didatico para o processo de ensino-aprendizagem. Em
seguida detalham os contetidos que serdo trabalhados com o software,
por meio da sequéncia didatica, e uma analise de alguns livros didati-
cos do ensino fundamental (62 ao 9? ano) e do Ensino Médio na perspec-
tiva de identificar em quais momentos e de que maneira os contetdos
da sequéncia didatica aparecem. Cruz e Costa concluem que, por meio
desta proposta, foi possivel perceber que aliar uma sequéncia dida-
tica bem elaborada com o soffware Geogebra permite um trabalho que
contemple as representacoes algébricas e geométricas de um mesmo
objeto, sendo de grande valia para que o aluno chegue a abstracao.

No quarto capitulo desta secdo, intitulado “Proposta de ensino de
trigonometria através do uso de materiais concretos e jogos”, os autores
Gerson da Silva Pereira, Rubens Matheus dos Santos Marques e Ménica
Suelen Ferreira de Moraes, apresentam uma proposta de ensino da tri-
gonometria com um recurso denominado “Domin¢ Trigonométrico”,
objetivando apoiar 0s processos de ensino-aprendizagem concernen-
tes a trigonometria que geralmente os estudantes encontram muitas
dificuldades relacionadas ao ensino deste assunto. A proposta é base-
ada na utilizacdo de materiais didaticos (MD) concretos, entendendo
e concordando com diversos pesquisadores que defendem a utiliza-
¢do do MD concreto como facilitador da aprendizagem. A proposta
apresentada foi desenvolvida no formato de oficina em uma turma
de Ensino Médio de uma escola ptiblica no municipio de Arraias-TO.
Através da aplicagao da oficina, foram observados fatores de dificulda-
des e receios no processo de utilizacao de MD concretos. No entanto,
mesmo com oS entraves, 0s autores concluiram que houve uma apren-
dizagem satisfatdria em relacdo a trigonometria.

Em “Uma proposta de sequéncia diddtica para o ensino de progressio
geométrica utilizando a Torre de Handi”, Priscila Cruz Antunes e Dailson
Evangelista Costa constroem a proposta de uma sequéncia didatica
para o ensino de progressdo geométrica (P.G.) por meio do material



didatico Torre de Handi. Os autores objetivam mostrar que o mate-
rial didatico pode e deve ser trabalhado nas aula de matematica para
o desenvolvimento de relagdes tedricas e praticas. A sequéncia dida-
tica comega com a constru¢do de uma Torre de Handi com materiais
reciclaveis e vai se desenvolvendo com atividades que estimulam a
construgdo do conceito de P.G.. Antunes e Costa concluem que a Torre
de Hanoi € um excelente meio de construgao de saberes, podendo ser
aplicada de outras maneiras e em diversos contetidos.

No sexto capitulo desta primeira secdo, Claudionor Renato da
Silva, com o texto “Ludicidade, Educacio Matemitica e a Formacao de
pedagogos(as): experiéncia relatada junto ao Prodocéncia UFT/CUA”, relata
e discute a ludicidade na formacio de pedagogos(as) voltado ao
ensino-aprendizagem em matematica na educacao infantil e anos ini-
cias, tendo como base referencial o MATEludicando, uma abordagem
em Filosofia para o ludico, a ludicidade e os jogos. O objetivo é a obser-
vagao formativa do aspecto lidico que subsidiou uma fase intermedi-
aria da segunda etapa do projeto do Prodocéncia intitulado “Préticas
de ensino de matematica na educacio infantil e anos iniciais — for-
mando pedagogos (as) professores (as) de matemaética”. Silva aponta
que os objetivos planejados foram alcancados quanto a oportunidade
dos estudantes participantes do projeto com o contato com inovacdes
pedagdgicas na area da matematica.

Fechando a primeira se¢do, Helaine Araujo de Oliveira e Dailson
Evangelista Costa trazem “Uma proposta de sequéncia diddtica para o
ensino de geometria espacial de posi¢iio para o sequndo ano do ensino médio”.
Neste artigo, os autores apresentam uma proposta de sequéncia dida-
tica para o ensino de Geometria Espacial de Posicio para o segundo
ano do Ensino Médio. Oliveira e Costa desenvolveram pesquisas
bibliogréficas em teses, dissertagdes e artigos cientificos sobre o tema.
Realizaram também um estudo do contetido em questio abordado
nos livros didaticos de Matemética adotados ¢ aprovados pelo Plano
Nacional do Livro Didatico. Num segundo momento construiram
uma sequéncia didética organizada em quatro momentos, constitui-
dos de 11 (onze) atividades que precisam ocorrer sob a orientacao de
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um docente. As atividades foram desenvolvidas a partir dos sélidos
construidos utilizando suas planificagées. Os autores acreditam que a
construgao de sequéncias didatica pode se configurar como uma forte
ferramenta metodolégica para as aulas de matematica, além de pro-
porcionar momentos de interagao e investigagdo, proporcionando uma
aprendizagem que tenha significado para o aluno.

A segunda secdo inicia com um convite a uma viagem pelo
mundo dos brinquedos e 0 seu papel formativo e educativo nas esco-
las. Maria Aparecida de Matos e Renata Machado de Amorim Costa,
com o texto “Brinquedoteca itinerante nas escolas quilombolas e urbanas”,
nos levam por caminhos percorridos pela Brinquedoteca do Curso de
Pedagogia do Campus Arraias na construgio de brinquedos a partir da
utilizacdo de sucatas. O intuito foi promover ensino-aprendizagem de
forma Iidicae significativa, contribuindo para o processo de desenvol-
vimento da psicomotricidade. O projeto trabalha a arte-terapia junto
com a arte-educagdo, que torna a aprendizagem prazerosa e ltdica.
Matos e Costa concluem que o desenvolvimento do projeto possibili-
tou aos académicos de Pedagogia/UFT/Arraias uma reflexdo em torno
de um fazer pedagogico diferenciado, apresentando alternativas para
uma aprendizagem construida a partir do afeto, do prazer ¢ da emo-
¢ao, possibilitando uma reflexdo critica, na qual o educando se percebe
como agente transformador através do ladico vivencial.

No capitulo seguinte, intitulado “A experiéncia do didrio reflexivo
no 2° ano do Ensino Fundamental do Centro Municipal de Educaciio Bdsica
Professora Livia Lorene Bueno Maia em Arraias-TO”, as autoras Sonia
Maria de Sousa Fabricio Neiva e Thais Ribeiro da Silva nos apresentam
uma analise de cinco didrios de alunos e do didrio da professora acerca
das atividades desenvolvidas no periodo de agosto a outubro de 2016.
As atividades integram o projeto: “Formagdo para avaliagio: o uso do
diario reflexivo no processo de ensino e de aprendizagem”. O projeto
esta inserido no Grupo de Estudos e Pesquisas Politicas Ptblicas em
Educagdo - GEPPE, no Programa de Consolidacio das Licenciaturas —
PRODOCENCIA e cadastrado na Pro-Reitoria de Pesquisa - PROPESQ.
Nas analises Neiva e Silva evidenciaram que no didrio a professora
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descreve os contetidos, porém nao registra suas vivéncias e dilemas.
Os alunos descrevem as conquistas, dificuldades, e percepgoes quanto
ao processo de apropriacao dos conteudos.

No terceiro capitulo desta se¢do, Maria Aparecida de Matos,
Marcia Cristina Barreto Fernandes Abreu e Charlene Soares Serafim
trazem a “Interagio e ressignificacio de criancas, adolescentes e jovens em
escolas quilombolas”. BEste artigo ¢ resultante da reflexao sobre as ati-
vidades desenvolvidas no Projeto “Brinquedoteca Itinerante: Ler,
Brincar e Construir em Escolas Quilombolas, no Campo e na Cidade”,
nos municipios do sudeste tocantinense e do nordeste goiano. O pro-
jeto teve como objetivo combater atitudes discriminatérias e promo-
ver a cidadania, fundamentado nas contribui¢ées da pedagogia social,
da psicologia, dos estudos da linguagem, da semidtica da cultura e
da arte-educagdo, a luz das teorias interacionistas, através de técnicas
da metodologia Itidico-vivencial, buscamos refletir sobre a utilizagdo
dos jogos, através do desenvolvimento de cinco atividades: teatro na
escola; maleta da leitura; oficina de brinquedos; oficina identidade e
beleza negra; atelié afroliterario. Matos, Abreu e Serafim apresentam
como resultados a necessidade do repensar de padroes estéticos e de
construcao identitaria, utilizando contetidos ligados a cultura afro-bra-
sileira. Para as autoras, brincadeiras e atividades de criacao manual
podem contribuir para ressignificar culturalmente a identidade, o
autoconceito e estima das criancas, adolescentes e jovens.

“Uma experiéncia de ensino de miisica através da cultura local da Escola
Municipal de Tempo Integral Luis Nunes”, de Adriana dos Reis Martins e
Rubenildo Araujo discorre sobre as relacdes entre educagao musical e
cultura, tendo como objetivo analisar diferentes dimensoes do ensino-
-aprendizagem de miusica dentro de uma realidade social. Martins e
Araujo enfocam tanto a necessidade de uma educa¢do musical ade-
quada aos valores particulares de um contexto cultural como a possi-
bilidade de uma proposta educacional de ensino de musica que possa
abarcar diferentes universos musicais. Com base em uma pesquisa de
campo em ensino de musica, buscaram, na Escola Municipal de Tempo
Integral Luis Nunes, refletir ‘sobre o ensino de musica vivenciado a
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partir da experiéncia com um artista local. Como resultado apresen-
tam o ensino de musica desenvolvido pelo artista local, procurando
tecer consideragdes acerca de aspectos do curriculo de musica e da pra-
tica pedagdgica.

No capitulo seguinte, com o titulo “Ler, brincar e construir na
Brinquedoteca”, as autoras Maria Aparecida de Matos, Joseneide
Fernandes da Silva, Sonia Batista de Jesus Bastos, Domingas Dias dos
Santos Amaral e Emilda Ramos Rodrigues, relatam as acées e reflexdes
na construgao de brinquedos tendo como matéria prima a sucata. Para
as autoras, a partir destas atividades, muitos recursos de aprendiza-
gem podem ser criados, tendo em vista 0 desenvolvimento psicomo-
tor e da criatividade, trabalhando as dificuldades de cada crianca de
forma ltdica e significativa, durante seu processo de formacio. Como
resultados junto aos académicos do Curso de Pedagogia, as experién-
cias vivenciadas junto a Brinquedoteca proporcionaram aprendiza-
gens tedricas a partir dos textos lidos e discutidos sobre brinquedoteca,
ludicidade e a criagdo com o uso de sucatas. Além do contato com as
comunidades externas a Universidade, quando levaram jogos, livros,
brinquedos e pecas teatrais produzidos, interagindo com os valores
locais e com os saberes dos mais velhos.

Viviane Drumond fecha esta obra com o belo texto intitulado
“Praticas pedagdgicas na educacio infantil”. Nele a autora relata uma
experiéncia de formagdo inicial e continuada ofertada a professores
e professoras da Educacdo Infantil no curso de extensdo: “Praticas
pedagégicas na Educacdo Infantil”, que teve como objetivo analisar
as praticas pedagogicas nas institui¢des de Educacio Infantil, creche e
pré-escolas, com criancas de 0 a 5 anos. As atividades desenvolvidas
no curso refletiram sobre o trabalho docente em creches e pré-escolas
e enfatizaram as seguintes tematicas: concepgdes de crianca, a organi-
zagao do espago e do tempo e o papel do(a) professor(a) na educacao
infantil. Como resultados, Drumond aponta que as interacdes entre o0s
estudantes de Pedagogia da UFT e professores(as) de Educagdo Infantil
do municipio de Miracema, participantes do curso, proporcionaram
um espaco de construgao de saberes pedagdgicos sobre a educacio de
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criangas pequenas o0 que permitiu analisar as praticas pedagogicas nas
unidades de Educacao Infantil.

Com os 7 (sete) artigos que foram apresentados na primeira se¢ao
e os 6 (seis) artigos que constituem a segunda se¢ao, esperamos ter
alcancado o objetivo do Programa Prodocéncia, a saber: contribuir para
clevacdo da qualidade dos cursos de licenciatura em Artes (Teatro),
Matematica e Pedagogia, por meio do ensino, pesquisa e extensao a
fim de fomentar melhorias na formagao didatico-pedagogica dos pro-
fissionais do magistério da educacéo basica em laboratorios de ensino
(LEMAT, LAPPE e LIFE) e em seu campo de trabalho.

Na primeira se¢do, o foco maior dos trabalhos foi direcionado para
a pratica de ensino do professor que ensina matematica para criangas,
jovens e adolescentes na educagao basica. Na segunda secado, os traba-
lhos transitaram sobre o papel da ludicidade, do brinquedo, da pratica
reflexiva, da valorizacdo dos saberes e da cultura local no contexto da
formacao inicial do pedagogo e do profissional que ensina musica.

Esperamos, com esta obra, contribuir para que as praticas dos
professores da Educacdo Bdsica, as praticas iniciais dos professores
que ainda estao em processo de formagao inicial, desenvolvidas na
Licenciatura em Artes (Teatro), em Matematica e em Pedagogia, bem
como as praticas dos formadores de professores, possam ser transfor-
madas em agOes que valorizem a participagdo dos alunos, que valo-
rizem os saberes experienciais e culturais dos diferentes contextos
escolares e da propria profissao docente, que promovam situagoes
criativas, praticas e reflexivas, e que praéticas inovadoras e diferencia-
das sejam promovidas nos diferentes contextos educacionais.

Desejamos uma boa leitura!

Kaled Sulaiman Khidir
Rochelande Felipe Rodrigues
Dailson Evangelista Costa.
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O PRODOCENCIA NA UNIVERSIDADE
FEDERAL DO TOCANTINS: UMA
EXPERIENCIA COMPARTILHADA DE
FORMACAO DE PROFESSORES

Rochelande Felipe Rodrigues
Kaled Sulaiman Khidir?
Dailson Evangelista Costa®

Resumo: O presente capitulo tem como objetivo apresentar um relato
do Programa de Consolidacdo das Licenciaturas (Prodocéncia) na
Universidade Federal do Tocantins (UFT) referente aos editais dos
anos de 2010 e 2013. O programa é uma agdo da Coordenacio de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), cuja finali-
dade ¢ o fomento a inovagdo e a elevagao da qualidade dos cursos de
formagdo para o magistério da Educacio Basica, na perspectiva de valo-
riza¢do da carreira docente. Para esses editais a UFT elaborou e desen-
volveu dois projetos institucionais, no qual o primeiro tinham como
objetivo equipar os laboratérios de ensino existentes e criar novos, e no
segundo tinha como foco a formagido de professores da UFT. Na con-
ducdo dos projetos institucionais que eram compostos por subprojetos,
tentou articular a¢des conjuntas entre os cursos de licenciaturas parti-
cipantes, buscando resultados que influenciasse o processo de ensino
e aprendizagem na formagdo inicial e na educacio basica. Como resul-
tados dessas agbes tivemos produgdes de artigos publicados em anais
de eventos, livros e cadernos de atividades, documentario, oficinas e
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minicursos oferecidos e 0s semindrios que serviram para avaliarmos a
conducdo dos projetos.

Palavras-chave: Prodocéncia. Laboratorios de Ensino. Formacdo de
Professores. UFT.

1. Introducao

A formacdo inicial e continuada de professores é um tema que
gera discussoes acaloradas e pertinentes entre os membros das insti-
tui¢des de ensino, onde a diversidade de visdes conceituais ¢ metodo-
l6gicas disputa espaco nesse ambiente (FIORENTINI, 2003; NOVOA,
1995; TARDIF, 2002; GARCIA, 1999; ZEICHNER, 1993; SACRISTAN,
PEREZ GOMES, 2000). Tais discursdes podem nos levar a alguns ques-
tionamentos: Qual o melhor tipo de formagao que devemos dispor aos
nossos licenciandos? Que metodologias de ensino e aprendizagem
temos que utilizar na formacao desses licenciandos? Que concepcoes
fundamentam a formacao inicial e continuada de professores? Estas
perguntas podem gerar intimeras respostas diferentes, apresentando
metodologias variadas, ficando para o corpo docente responsdvel em
definir qual o caminho seguir, sabendo-se que o caminho escolhido
influenciara no perfil do futuro professor e nas suas agdes metodold-
gicas. Com base nessa discussao, outra pergunta pode ser destacada:
Como articular os varios caminhos propostos, a fim de que satisfaca os
anscios académicos das licenciaturas de uma determinada instituicdo e
ao mesmo tempo garantir uma boa formacao para os alunos?

A resposta desta tltima pergunta ndo é facil de responder e nem
existe uma tnica resposta pela diversidade de concepgdes presentes em
uma institui¢dio, mas existe a possibilidade da construgdo de um cami-
nho que satjsfaca a maioria dos professores e alunos de uma instituicdo
de ensino. Nesse sentido, tomando por base uma experiéncia por nos
vivenciada, apresentaremos a trajetoria do Programa de Consolidacao
das Licenciaturas (Prodocéncia) da Universidade Federal do Tocantins
(UFT), referente aos editais dos anos de 2010 e 2013, nos quais os resul-
tados foram satisfatorios e que vem como uma possivel resposta de

22 Formagao inicial e continuada de professores: contribuigGes do Prodoc@ncia na UFT para a Educagdo Bdsica




trabalho em conjunto para a nossa comunidade académica, ndo como
definitiva, mas como um caminho para futuras mudangas na formacao *
inicial e continuada®.

Primeiramente vamos contextualizar o que é o Programa de
Consolida¢do das Licenciaturas (Prodocéncia) e o seu papel. O
Prodocéncia ¢ uma agao da Coordenagdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES), cuja finalidade ¢ o fomento a
inovagdo e a elevagdo da qualidade dos cursos de formacao para o
magistério da Educagdo Basica, na perspectiva de valoriza¢do da car-
reira docente. O programa ¢ importante para as licenciaturas pelo fato
de proporcionar a articulacdo entre os cursos, assim como promover
acoes conjuntas. Outro ponto ¢ a disponibilidade de fomento no qual
as acoes planejadas sdo alicercadas com recursos, tornando possivel a
execucao dos projetos vinculados ao programa.

A UFT participa do Prodocéncia desde o primeiro edital em 2006,
seguidamente nos anos de 2007, 2008, 2010 e 2013. Iremos relatar
alguns pontos do desenvolvimento do projeto das duas ultimas parti-
cipacdes, no qual tivemos atuacdo direta.

2. A UFT e o Prodocéncia de 2010

No periodo da elaboragdo do projeto de 2010 para o Prodocéncia,
alguns professores do Campus de Arraias foram convidados em pro-
por um projeto institucional e desenvolver as agdes previstas e planeja-
das. Inicialmente os docentes vinculados, dos cursos de Matematica e
Pedagogia, tiveram participacdo efetiva, e logo apds, a participacao dos
professores do curso de Educacio do Campo. E importante destacar-
mos que essa exclusividade do Campus de Arraias nao foi proposital,
mas por decisées voluntarias dos outros Campus em ndo participar.

Na construgdo do projeto tivemos algumas dtividas e preocupa-
¢des, dentre elas: como desenvolver recursos didaticos para a educacdo
basica de maneira que tivesse a participacdo de todos os envolvidos,

4 Veja imagens e informagoes de algumas a¢oes do Prodocéncia na sua pagina da rede social: https//
www.facebook.com/prodocencial TFT/.
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no caso, professores da UFT, académicos e professores da educagao
basica? Outro questionamento foi levantado na elaboragao: como arti-
cular as agOes ja existentes dos professores da UFT de modo que con-
templassem os objetivos do nosso projeto institucional? Apoés convites,
discussoes e estudos de propostés que ja estavam sendo utilizadas
na formagao de nossos académicos, chegamos ao projefo intitulado:
Construcio de Saberes em Laboratdrio de Educaciio Matematica e Laboratério
de Praticas Pedagégicas, no qual o objetivo era contribuir para a elevagao
da qualidade dos cursos de licenciatura em Matematica e Pedagogia,
na perspectiva da melhoria da formacao didatica e pedagogica dos
profissionais do magistério que lecionam na alfabetizacio, letramento
e 0s que ensinam matematica na educacao basica, e ressaltando o seu
papel social.

No cumprimento desse objetivo tivemos dois espagos fundamen-
tais para o planejamento e desenvolvimento das acgdes propostas; o ja
existente Laboratdrio de Educacao Matematica (LEMAT)® e o imple-
mentado durante a execucdo do projeto o Laboratério de Praticas
Pedagogicas (LAPPE). O LEMAT ja tinha projetos de pesquisa e exten-
sao vinculados e, com o Prodocéncia, outros projetos foram incorpora-
dos. No caso do LAPPE articulou projetos individuais de professores
do curso de Pedagogia e também possibilitou a criagdo de outros. Os
projetos vinculados proporcionaram aos licenciandos e aos professores
da UFT: o desenvolvimento de competéncias e habilidades para a auto-
nomia intelectual (CONTRERAS, 2002; GIROUX, 1997; PERRENOUD,
1999, 2000), a realizacdo da transposicao didatica do saber acad@mico
para o saber escolar (CHEVALLARD, 1991), a produgao de materiais
didatico-pedagogicos, a promocdes de avalicoes das atividades desen-
volvidas, a ampliacao da interlocugao de professores e gestores da
educagdo basica, e a organizacao e promogao de eventos académicos.

Os laboratdrios foram equipados com data show, cdmeras foto-
gréficas, filmadoras, gravadores de voz, impressoras, microfones, den-
tre outros equipamentos permanentes, além de serem abastecidos por

5 Veja imagens e informagées de algumas agdes do Prodocéncia na sua pagina da rede social: hitps://
www.facebook.com/lematuft/
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materiais de consumo para as diversas finalidades propostas pelos
projetos vinculados ao Prodocéncia. Nesse sentido, os recursos de
material permanente adquiridos deram suporte no desenvolvimento
dos projetos, possibilitando o fomento de varias acées, bem como de
agoes previstas no proprio Projeto Pedagdgico dos Cursos envolvidos
(TOCANTINS, 2010; TOCANTINS, 2007).

Os espacos disponiveis foram essenciais no desenvolvimento das
acoes do Prodocéncia possibilitando diversas atividades, tais como:
oficinas, minicursos, palestras, aulas tematicas utilizando varios recur-
sos, reunides dentre outras. Os projetos vinculados tratavam de for-
macao continuada para professores que ensinavam Matematica, do
desenvolvimento de habilidades matematicas para aqueles alunos que
ja tinham facilidade com a matematica, na superacao de dificuldades
na compreensao dos conceitos matematicos, na utilizagdo de resolucao
de problemas, na utilizagio de técnicas teatrais para resgatar a cul-
tura, na discussao de género, identidade e diferengas, na producio de
brinquedos na brinquedoteca e no uso de tecnologias (MENDES, 2009;
BITTAR, FREITAS, 2005; MENEZES, 2008).

No desenvolvimento do Prodocéncia outros programas tiveram
participa¢do nas agdes e envolvimento entre eles, como o Programa
Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), o Programa
Institucional de Bolsas de Iniciagao Cientifica (PIBIC) e o Plano Nacional
de Formacao de Professores da Educagao Basica (PARFOR), no sentido
de articular as agbes sem interferir nos seus objetivos principais. Estas
articulacGes nos proporcionaram experiéncias significativas que nos
formaram e nos transformaram nesse processo. Nesse sentido, Larrosa
(2002, p. 25-26) afirma que: “E experiéncia aquilo que ‘nos passa’, ou
que nos toca, ou que nos acontece, € a0 NOs passar, nos forma ¢ nos
transforma. Somente o sujeito da experiéncia estd, portanto, aberto a sua
propria transformagao”. Isto ¢, as coisas que ficaram, que marcaram, e
que tocaram nossas vidas sdo e serdo (re)lembradas a todo 0 momento,
e estdo explicita e implicitamente presentes no nosso modo de ver, de
conceber e de agir sobre o mundo, transformando-o. ’
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Ao final desse projeto, em dezembro de 2012, tivemos varias pro-
ducdes apresentadas na forma de artigos em diversos eventos. Os arti-
gos foram resultados dos projetos vinculados no qual o Prodocéncia
possibilitou ajuda de custo de deslocamento aos autores. Também
foram produzidos trés cadernos pedagogicos e um livro de relatos de
experiéncias, os cadernos tratavam de propostas a serem aplicadas
na educagdo basica nas seguintes areas: Ciéncias, Letras, Matematica
¢ Pedagogia, no qual o livro de relatos da um suporte metodolégico
e tedrico das agOes propostas nos cadernos (AMARAL et al, 2013;
SANTANA et al, 2013; KHIDIR, RODRIGUES, 2013).

Imagem 1: Cademos de atividades e livro.
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Fonte: Produgao nossa.

Foi produzido também um documentario que trata de como o
projeto da UFT foi constituido, e apresenta alguns resultados e impac-
tos dos projetos na comunidade académica. O documentério® pro-
porcionou uma visibilidade grande ao programa na medida que foi
vinculado as redes sociais, ficando disponivel a qualquer pessoal ou
instituicao.

Todas as producdes do Prodocéncia da UFT foram distribuidas
gratuitamente e tiveram o direcionamento aos professores da educagao

65 O documentério estd disponivel no site: hitps://www.youtube.com/watch?v=sojd AdmoTJA
f
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basica e a alunos dos cursos de licenciaturas da UFT, no intuito de
serem utilizadas em outras ag6es voltadas para o processo de ensino e.
aprendizagem e para o préprio processo de formagao do professor. A
esse proposito, acreditamos que:

Os bons professores sao, necessariamente, autdnomos relativa-
mente a sua profissao. Ndo precisam que lhes digam o que hio de
fazer. Profissionalmente, ndo dependem de investigadores, supe-
rintendentes, inovadores ou supervisores. Isto ndo significa que
ndo queiram ter acesso a ideias criadas por outras pessoas, noutros
lugares, ou noutros tempos, nem que rejeitem conselhos, opinides
ou ajudas, mas sim que sabem que as ideias e as pessoas s6 ser-
vem para alguma coisa depois de terem sido digeridas até ficarem
sujeitos ao julgamento do proprio professor. Em resumo, todos 0s
formadores fora da sala de aula devem servir aos professores, pois
eles estdo em posigdo de criar um bom ensino (STENHOUSE, 1975
citado por ZEICHNER, 1993, p. 20).

No desenvolvimento do projeto apresentado em 2010, algumas
dificuldades foram identificadas e avaliadas. Dentre elas, destacamos:
a desisténcia de professores no decorrer do programa, a aquisicao
de materiais de ensino mal utilizados ou ndo utilizados, a aquisi¢do
prolongada de recursos permanentes por alguns professores e entre
outros.

A desisténcia de professores ocorreu por diversos motivos: por
transferéncia ou redistribuicdo, por nao se identificar com o programa
ou por simplesmente abandonar as acdes propostas. Para superar essa
dificuldade fizemos uma campanha corpo a corpo com cada partici-
pante, no sentido de esclarecer a importincia do programa para os
cursos envolvidos e consequentemente para os nossos alunos. Como
resultado tivemos a volta de alguns e principalmente a participagio de
novos professores. No caso da aquisi¢do dos materiais mal utilizados,
tinhamos uma dindmica de reunides que decidiamos as condugdes do
programa, assim como a aplicagao dos recursos. Nessas reunides era
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destacada a importancia de utilizar bem 0s recursos por ser uma quan-
tia pequena, no qual ndo podiamos desperdicar.

Para resolver o problema de utilizagdo prolongada de recursos
permanentes por alguns professores, decidimos que 0s Tecursos fica-
riam sob a responsabilidade do coordenador dos laboratorios que era
o responsavel tanto em receber os materiais assim como administrar o
seu uso. Tais acoes facilitaram e garantiram a execugdo das acdes dos
projetos.

Ao final dessa edicdo do Prodocéncia, realizamos o I Seminario do
Prodocéncia, objetivando apresentar os nossos resultados e produgdes
para a comunidade académica e sociedade em geral. Nesse momento,
escutamos os participantes do Programa assim como 0s que nao parti-
ciparam, obtendo uma visdo externa, possibilitando uma avaliacdo da
execucdo do projeto como um todo. O Semindrio teve uma repercussdo
positiva na UFT e na cidade de Arraias no qual foi registrado profes-
sores de outras instituicdes e a presenca de professores da educagao
bésica. Tivemos palestras, oficinas, apresentagio cientifica e de relatos
de experiéncias e mesas redondas de temas relacionados ao ensino e
aprendizagem.

Imagem 2: [ Semindrio do Prodocéncia (2013)
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O Prodocéncia desenvolvido no edital de 2010 proporcionou a¢des
produtivas, articulagdes entre os programas e projetos existentes, dia-.
logos mais efetivos entre os cursos envolvidos, avaliagdo dos projetos
vinculados ao Programa e a reunido da comunidade académica com o |
Seminaério. Esse Programa nos proporcionou muitas experiéncias para
a execugdo de outros programas e projetos, assim como para a pre-
paragdo do Projeto Institucional que foi submetido ao edital de 2013
do Prodocéncia. Estas experiéncias se configuraram como um gesto de
interrupgdo, pois:

A experiéncia, a possibilidade de que algo nos aconteca ou nos
toque, requer um gesto de interrup¢do, um gesto que ¢ quase impos-
sivel nos tempos que correm: requer parar para pensar, parar para
olhar, parar para escutar, pensar mais devagar, olhar mais deva-
gar, e escutar mais devagar; parar para sentir, sentir mais devagar,
demorar-se nos detalhes, suspender a opinido, suspender o juizo,
suspender a vontade, suspender o automatismo da acdo, cultivar
a ateng¢do e a delicadeza, abrir os olhos e os ouvidos, falar sobre o
que nos acontece, aprender a lentidao, escutar aos outros, cultivar a
arte do encontro, calar muito, ter paciéncia e dar-se tempo e espago.

3. A Continuidade do Prodocéncia na UFT

Ao final da execuc¢do do projeto “Construcio de Saberes em
Laboratério de Educacdo Matematica e Laboratério de Praticas
Pedagdgicas”, um novo edital foi lancado em 2013. Esse edital tinha
praticamente as mesmas exigéncias do edital anterior e a mesma quan-
tidade de recurso destinada a uma institui¢do. A UFT, representada
pela Pr6-Reitoria de Graduagao, fez o convite para os mesmos coorde-
nadores do projeto anterior participarem da construgio e execugao da
nova proposta. Apds algumas discussoes o convite foi aceito e foi dado
inicio a elaboragdo. Inicialmente foi levantada a importéncia de outros
Campus, além do Campus de Arraias, participarem da construcio do
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Projeto Institucional. Nesse sentido, foram convidados outros profes-
sores de Campus diferentes, obtendo respostas dos Campus de Palmas
e Miracema.

Apos inimeras discussdes e propostas de ideias, principalmente
bascadas nas demandas da UFT, chegamos ao seguinte titulo do pro-
jeto: Programa de Formagdo Inicial e Continuada de Professores da UFT. O
objetivo foi de contribuir para elevagdo da qualidade dos cursos de
licenciatura em Artes, Educagdo do Campo, Matemética e Pedagogia,
por meio do ensino, da pesquisa e da extensdo, a fim de fomentar
melhorias na formagao didatica e pedagdgica dos profissionais do
magistério da educacao basica em laboratérios de ensino (LEMAT,
LAPPE e LIFE) e em seu campo de trabalho. Nesse sentido, o conheci-
mento da vivéncia dos alunos e professores, a realidade da formagio
dos professores e a realidade socioeducacional nos deram base para
promover nos espagos de vivéncias educacionais, as trocas de expe-
riéncias tedricas e praticas, a formagao pedagodgica e didética, a cons-
tru¢do de metodologias e praticas inovadoras e o fomento de debates
sobre a formagao de professores da UFT e da educacio basica.

Além dos laboratorios ja existentes LEMAT ¢ LAPPE, o Programa
de Apoio a Laboratorios Interdisciplinares de Formagdo de Educadores
(LIFE) também foi inserido no projeto por ser um espago educacional
para o desenvolvimento das agdes. O LIFE ¢ uma a¢dao da CAPES e
foi lancado em 2012 com o objetivo de apoiar o desenvolvimento de
acdes interdisciplinares nos cursos de licenciaturas, buscando articu-
lar teoria e prética, utilizando novas linguagens e novas tecnologias
educacionais. Outro aspecto que foi discutido no projeto foi a inclusdo
das acOes nas comunidades rurais. Essas a¢des foram bem aceitas pelas
comunidades.

Este projeto teve a inclusdo do curso de Artes (Campus de Palmas),
do curso de Pedagogia (Campus de Miracema) e do curso de Educagdo
do Campo (Cimpus de Arraias), além dos cursos de Matematica e
Pedagogia que ja participavam. Com essa ampliagdo foi possivel a par-
ticipacao de mais professores, ampliando o raio de agdo do Prodocéncia
na UFT. Como tinhamos mais Campus envolvidos, decidimos em
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nomear um representante de cada Campus para responder e articu-

lar os cursos envolvidos, assim como um representante de cada curso.-

Os projetos e as atividades desenvolvidas pelos docentes e discentes
dos cursos participantes, além de contribuirem para a formacdo deles
como professores, também desempenharam um papel importante na
promocao de estratégias previstas nos Projetos Pedagogicos de cada
curso (TOCANTINS, 2007a; TOCANTINS, 2014; TOCANTINS, 2009).

Na execucdo desses projetos, os laboratdrios tiveram, mais uma
vez, um papel fundamental, constituindo-se em espagos de plane-
jamento, desenvolvimento e principalmente na formagao dos pro-
fessores e dos alunos. Tivemos projetos com temas relacionados aos
laboratérios de ensino, a formagao de professores, a avaliacao institu-
cional, ao ensino da Matematica na educagao basica e superior, a his-
toria e cultura africana, afro-brasileira e indigena, a produgdo de livros
de historias infantis e as rodas de leitura, a brinquedoteca, as artes, a
musica e ao estudo de praticas pedagogicas para o ensino infantil.

Como resultados tivemos semindrios, artigos cientificos, relatos
de experiéncia e a producdo de dois livros. Foram realizados dois
semindrios, um no ano de 2015 e outro no ano de 2017. Nestes semina-
rios, tivemos a presenca da comunidade académica na participacdo de
oficinas, palestras, mesa redonda e apresentacao de trabalhos.

Imagem 3: Il Seminario do Prodocéncia (2015)

Fonte: Producdo nossa.
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Imagem 4: 11l Seminario do Prodocéncia (2017)

Fonte: Produgao nossa.

Os artigos produzidos no periodo dessa edicdo foram apresenta-
dos em eventos de nivel regional, nacional ¢ internacional, com publi-
cacdes nos anais dos eventos. No caso dos livros, eles apresentam 0s
relatos das experiéncias desenvolvidas pelos professores ¢ alunos,
com os seguintes titulos: Préticas de Ensino e (na) Formagio de Professores
(KHIDIR, RODRIGUES, COSTA, 2016); e Formagio Inicial e Continuada
de Professores: contribuigdes do Prodocéncia na UFT para a Educagio Basica
(este livro).

Imagem 4: Livros e cadernos de atividades do Prodocéncia.

Fonte: Producao nossa.
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Esta edicdo do Prodocéncia da UFT teve como objetivo principal
a formacao inicial e continuada de professores utilizando os laboraté-
rios de ensino ja equipados pela edi¢ao anterior, agregando o LIFE nas
agoes, como também incluindo algumas escolas do Campo do Estado
"do Tocantins, buscando uma melhoria no ensino, paralelamente com
a formacdo dos participantes. As dificuldades foram semelhantes em
relagdo ao projeto anterior, mas em menor quantidade.

4. Consideracdes gerais sobre o Prodocéncia na UFT

Durante os cinco anos a frente do Prodocéncia da UFT, observamos
um processo de crescimento tedrico e pratico de todos os envolvidos,
uma aproximacdo de dreas de ensino e principalmente dos professores
e alunos. A proposta de articular os projetos existentes de pesquisa,
ensino e extensdo, vinculados a um objetivo comum, nos deu a certeza
de que estamos no caminho certo, no qual servira de base para elabo-
racao dos futuros projetos institucionais, nos tornando, assim, sujeitos
da experiéncia.

O sujeito da experiéncia é um sujeito “exposto”. Do ponto de vista
da experiéncia, 0 importante nao ¢ nem a posi¢io (nossa maneira
de pormos), nem a “o-posi¢do” (nossa maneira de opormos), nem
a “imposi¢do” (nossa maneira de impormos), nem a “pro-posicao”
(nossa maneira de propormos), mas a “ex-posi¢ao”, nossa maneira
de “ex-pormos”, com tudo o que isso tem de vulnerabilidade e de
risco. Por isso € incapaz de experiéncia aquele que se pde, ou se
op0Oe, ou se impde, ou se propde, mas nao se “ex-poe”. E incapaz
de experiéncia aquele a quem nada lhe passa, a quem nada lhe
acontece, a quem nada lhe sucede, a quem nada o toca, nada lhe

chega, nada o afeta, a quem nada o ameaga, a quem nada ocorre
(LARROSA, 2002, p. 24-25).

O Prodocéncia proporcionou dialogos, desenvolvimento de
ideias, elaboragdo de propostas de ensino ¢ aprendizagem, materiais
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didaticos-pedagdgicos, produgdes cientificas, entre outros. Sdo pro-
dugbes que ja estdo sendo utilizadas pelos professores da educagio
basica e superior, obtendo resultados satisfatérios e possivelmente
duradouros. As avaliagdes realizadas nos deram dados e informagdes
no periodo e ao final dos programas, fornecendo-nos mais detalhes
dos principais avangos.

Acreditamos e defendemos que programas como o Prodocéncia
devem ser incentivados a serem desenvolvidos pelas instituigdes de
ensino, como também o aumento de recursos se torna necessario para
o desenvolvimento de agdes que possam ser utilizadas no processo de
ensino e aprendizagem e de formagao de professores. Mesmo apesar
de todas as dificuldades no processo, o saldo ¢ positivo, uma vez que
os resultados ficaram ¢ ficarao presentes de maneira duradoura.

Diante do exposto, € notério o papel do Prodocéncia no fortale-
cimento das licenciaturas e na formagao inicial e continuada de pro-
fessores. Contudo, encerramos este Edital sem nenhuma garantia da
continuidade do Programa. A vigéncia do edital de 2013 foi prorro-
gada por mais um ano, com isso, o término previsto para fevereiro de
2016 passou para fevereiro de 2017. Ou seja, em 2016, o lancamento do
préximo Edital do Programa ja deveria ter ocorrido. Isso ndo ocorreu
e até¢ o momento a CAPES ndo sinalizou se e nem quando havera a
continuidade do Prodocéncia.

Finalizamos aqui com a certeza de termos contribuido para o for-
talecimento das licenciaturas participantes do Prodocéncia na UFT e
na defesa deste importante ¢ fundamental Programa para os cursos de
formagao de professores.
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UMA PROPOSTA DE SEQUENCIA DIDATICA
COM A UTILIZACAO DO TANGRAM -
NO ESTUDO DE FIGURAS PLANAS'

Luciene Costa Santos-
Dailson Evangelista Costa’

Resumo: Este trabalho tem como objetivo propor uma sequéncia
didatica voltada para o ensino de figuras planas com a utilizacdo do
Tangram como um recurso didatico para a primeira série do Ensino
Médio. Para composicdo e desenvolvimento deste trabalho o organi-
zamos da seguinte forma: (a) trataremos sobre as orientacdes tedricas
a respeito do material didatico Tangram; (b) em seguida apresentare-
mos uma breve andlise dos livros didaticos do 62 a0 9° ano e do Ensino
Médio na perspectiva de identificar quais sao os contetdos trabalhados
nestas séries e anos e em quais momentos os assuntos "Perimetro, Arca
e Angulos de figuras planas” aparecem. Além disso, nesse momento
traremos compreensoes sobre o tema Geometria e algumas definigdes
dos objetos matematicos a serem ensinados. Apés isso, apresenta-
remos a sequéncia didatica construida por um conjunto de 22 ativi-
dades. Depois teceremos uma breve consideragdo sobre o trabalho e
por tultimo as referéncias. O material diddtico Tangram ¢ um facilita-
dor no processo de ensino e aprendizagem da matematica de forma
ludica e prazerosa e o desenvolvimento de sequéncias didaticas como

1 Este trabalho € fruto do projelo de pesquisa intitulado “Construgdes de Atividades Didaticas
no Laboratério de Ensino de Matematica (LEM)”, vinculado ao Programa de Consolidagao das
Licenciaturas (Prodocéncia), coordenado pelos professores: Dailson Evangelista Costa e Monuca
Suelen Ferreira de Moraes.
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meio de construir o conhecimento, em torno dos contetidos mateméa-
ticos a serem ensinados, torna-se uma ferramenta de trabalho para o
professor.

Palavras-chave: Figuras Planas. Sequéncia Didatica. Tangram.

1. Introducao

Atualmente, muitos tem sido 0s questionamentos sobre a quali-
dade de ensino e aprendizagem de matematica na educacdo bdsica.
Sabe-se que essa ndo é uma resposta Unica, direta, clara e definitiva.
Neste sentido, educadores matematicos buscam constantemente alter-
nativas para minimizar esse impasse entre o ensino e a aprendizagem
de qualidade da matematica. Dessa forma, 0s educadores matematicos
tém desenvolvido atividades com base em histéria e praticas, de forma
a refletir sobre a existéncia e justificativa que o levem ao conhecimento
matematico. As atividades préticas de matematica devem propor-
cionar um pensamento ativo que instigue a construgao do conheci-
mento através de processos légico-interrogativos. Assim, o aluno na
atividade pratica necessita interagir com os objetos em seu entorno e
despertar as criagées de campo imaginativo (MENDES, 2009; BRASIL,
1998; BRITTAR, FREITAS, 2005).

Desse modo, as tendéncias em Educagao Matematica, tais como:
Etnomatematica, Resolugio de Problemas, Modelagem Matematica,
Jogos e Materiais Concretos e a Histéria da Matematica, aliadas ao cara-
ter investigativo, sdo alternativas para buscar um melhor ensino nas
aulas de matematica. Com vistas nessas possibilidades é que o mate-
rial didatico Tangram serd apresentado como um elemento facilitador
no estudo de Perimetro, Area e Angulo de Figuras planas (MENDES,
2009; FIORENTINI, 1989; FLEMMING, 2005).

Este trabalho é uma apresentacao de uma proposta de ensino
dos contetidos Perimetro, Area ¢ Angulos de Figuras planas, onde
0s alunos poderdo construir os conceitos e a defini¢do destes conte-
ados matematicos a partir de uma sequéncia didatica. Dessa forma, a
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construcao dos conceitos implicara na construcao do conhecimento de
forma prazerosa e que tenham significados.
O foco deste trabalho ¢ analisar as potencialidades do matcnal
didatico Tangram no ensino de figuras planas na primeira série do
‘ensino médio. Para composicio e desenvolvimento deste trabalho o
organizamos da seguinte forma: (a) trataremos sobre as orientagées
tedricas a respeito do material didatico Tangram; (b) em seguida apre-
sentaremos uma breve analise dos livros didaticos do 6% ao 9° ano e
do Ensino Médio na perspectiva de identificar quais sao os conteu-
dos trabalhados nestas séries e anos e em quais momentos 0s assuntos
“Perfmetro, Area e Angulos de figuras planas” aparecem. Além disso,
nesse momento traremos compreensoes sobre o tema Geometria e
algumas defini¢ées dos objetos matematicos a serem ensinados. Apos
isso, apresentaremos a sequéncia didatica construida por um conjunto
de 22 atividades. Depois teceremos uma breve consideracdo sobre o
trabalho e por tltimo as referéncias.

2. O Tangram

Para compreendermos sobre a importancia de materiais concretos
no ensino de matematica, apresentaremos alguns conceitos de tedri-
cos como Fiorentini (2006), Lorenzato (2006), Mendes (2009) ¢ Menezes
(2008).

No século XX, Montessori (1870-1952), apds experiéncias com
criancas, desenvolveu materiais manipulativos para a aprendizagem
da Matematica. Entre os desenvolvidos, podemos destacar: o “material
dourado”, os “triangulos construtores”, “material de equivaléncia” e
0s ”cubos para composicao e decomposi¢ao de bindmios, trinémios”
(LORENZATO, 2006).

Para Lorenzato (2006, p. 18), “Material didatico (MD) é qualquer
instrumento 1til ao processo de ensino-aprendizagem. Portanto, MD
pode ser um giz, uma calculadora, um filme, um livro, um quebra-
-cabeca, um jogo, uma embalagem, entre outros”.
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Ainda segundo Lorenzato (2006, p. 18) o MD pode ter vérias
fungdes e precisamos fazer algumas indagagdes antes mesmo de o
utilizarmos:

Os materiais diddticos podem desempenhar varias fungdes, con-
forme o objetivo a que se prestam, e, por isso, 0 professor deve
perguntar-se para que ele deseja utilizar 0 MD: para apresentar um
assunto, para motivar 0s alunos, para auxiliar a memorizagio de
resultados, para facilitar a redescoberta pelos alunos?

Ao utilizar um MD em sala de aula, o professor deve ter claro
0s objetivos que quer alcangar com esse material e tragar estratégias
para que a aprendizagem seja alcangada de forma significativa. Para
Reys (1971 apud Mendes, 2009), os materiais devem ser tocados, senti-
dos, manipulados ¢ movimentados pelos alunos. Podem ser extraidos
das aplicacbes do dia-a-dia, como balanca, trena, fita métrica, fio de
prumo, entre outros, ou podem ser confeccionados com a finalidade
representar ideias matematicas, como o quadrante, o abaco, o astrol-
bio plano, blocos 16gicos, entre outros. Entre os vérios MD que podem
ser utilizado em sala de aula como um recurso que venha a facilitar o
ensino de diversos contetidos matematicos estd o Tangram.

Figura 1: Tangram

),
V

Fonte: hitps://www.google.com.br/search?q=imagem+tangram.
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Segundo Mendes (2009), o uso do Tangram como recurso didatico

na construgdo de conceitos geométricos surgiu, a partir de uma lenda,

chinesa, quando um meteorito caiu nos arredores de um mosteiro chi-
nés, e os monges que 1& habitavam, ao encontrar os sete pedagos do
meteorito tentaram montar. Nas vérias tentativas de montar o mete-
orito, os monges perceberam que poderiam gerar novos contornos
e formatos geométricos. Inicialmente, deram-lhe 0 nome de “TCH'I
TCH'TAO PAN”, que significava “sete pedras teimosas”, “sete pedras
magicas”, ou ainda “sete tabuas de argucia”.

Posteriormente foi designado Tangram, onde as pegas evidenciam
“que a curiosidade, criatividade e espirito explorador humano, fez
gerar novas formas geométricas a partir daquela forma basica (o qua-
drado)” (MENDES, 2009, p. 27). Mendes (2009) afirma que o Tangram
¢ um qucbra-cabega geométrico muito divulgado com possibilidades
didéticas para a aprendizagem de alguns topicos de Matematica no
Ensino Fundamental e em diferentes niveis de escolaridade. Menezes
(2008, p. 117) afirma que “O Tangram pode ser utilizado na escola desde
a pré-escola até o final do ensino fundamental. Para cada momento, ha
uma estratégia que deve ser adequada”.

O Tangram tradicional ¢ formado por 7 pegas: 2 triangulos isésce-
les retdngulos maiores, 1 tridngulo médio isdsceles retingulo, cuja drea
mede a metade do maior, 2 tridngulos menores isésceles retangulos, a
area de cada um mede a metade da drea do triangulo maior e 1 qua-
drado de area de igual ao tridngulo médio e 1 paralelogramo de area
igual ao quadrado. Existem outras formas de Tangram como: Tangram
redondo, Tangram oval, Tangram retangular, Tangram de nove pegas,
Tangram niimeros irracionais e o Tangram Pitagorico.

O Tangram ¢ um recurso didatico muito importante no ensino de
matematica e pode ser utilizado em qualquer série para ensinar con-
teidos matematicos como: formas geométricas, simetria, area, peri-
metro, angulo, fracao, medidas, semelhanga e congruéncia. Mendes
(2009) ressalta que para atividades realizadas com o Tangram o pro-
fessor deve usar uma linguagem ao nivel dos alunos, estabelecendo
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relacao conceituais entre os aspectos abordados informalmente e a lin-
guagem matematica a ser formalizada.

Visto que, o Tangram ¢ um recurso que pode ser utilizado no
ensino de varios conceitos matematicos, neste trabalho ele serd explo-
rado no estudo de Perimetro, Area e Angulos de figuras planas.

3. Andlise do Livro Didatico e estudo dos
objetos matemadticos a serem ensinados

Ao analisar a cole¢do de livros didaticos adotados pela Escola
Estadual Jacy Alves de Barros, localizada na cidade de Arraias (TO),
que atende segunda fase do Ensino Fundamental (6° ano ao 9° ano),
observamos que a colegdo utilizada para o estudo de matemética na
escola ¢ Matematica: ideias ¢ desafios de Iracema e Dulce, aprovado
pelo PNLD para 2014, 2015 e 2016.

Quadro 1: Conteudos para o Ensino Fundamental

Ensino Fundamental - (6° ano ao 9* ano)

Colegio - Matematica: ideias e desafios de Iracema e Dulce - 2014, 2015 e 2016.

Ano (série) | Contetidos Matemiticos

6% ano Numeros, Formas geométricas e espaciais, Operagdes com niimeros naturais,
Potenciacio, Formas geométricas planas, Divisibilidade, Poligonos, Nameros
racionais: representagao fracionaria, Niimeros racionais: representacao decimal,
Nimeros e medidas e Areas e volumes.

7" ano Niimeros inteiros, Niimeros inteiros: operacoes e problemas, Angulos,
Circunferéncia e Circulos, Nimeros racionais, Equacoes, Poligonos e
propriedades, Sistemas de Equagdes, Rzlz()es-c proporgoes, Grandezas
proporcionais, Porcentagem e juro simples, Area de regides poligonais,

8% ano Ceometria, medidas e mimeros, NUmeros reais, Introdugédo ao calculo
algébrico, Polinomios e operagoes, Simetria, movimentos e padrdes em
Ceometria, Produtos Notaveis, fatoragio e fragdes algébricas, Equagoes ¢
inequages, Retas coplanares e angulos, Poligonos e propriedades, Sistemas de
equacgoes, Estudando os Tridngulos, Estudando os quadriliteros, Nogbes de
Estatistica.

9% ano Ntimeros reais e poténcias, Radiciacio: propriedades ¢ operagoes, Equagoes
de 27 grau, Tales e proporcionalidade, Semelhanga e proporcionalidade,
Semelhanga ¢ medidas, Tratamento da Informacio, Fungoes: significados e
registros e fungoes afim, Fungdes quadréticas, Estudando as dreas de Figuras
Geométricas Planas, Estudando a Circunferéncia e circulos, e Relagoes
trigonomeétricas.

Fonte: produgio nossa.
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Ao analisar a Colegao de livros didaticos adotados pela Escola
Estadual Joana Batista Cordeiro que atende a algumas fases do Ensino
Fundamental e o Ensino Médio, observamos que a colegdo utilizada
para o estudo de matematica na escola é Novo Olhar: Matematica de

“Joamir Souza, aprovado pelo PNLD para 2015, 2016 e 2017.

Quadro 1: Contetidos para o Ensino Médio

Ensino Médio
Colegao - Novo Olhar: Matematica de Joamir Souza - 2015, 2016 ¢ 2017,
Ano (série) Conteudos Matematicos

1? série do Os conjuntos, Funcoes, Fungdes Afim, Fungdo Quadratica, Fungio
Ensino Médio | Exponencial, Logaritmo e Fun¢io Logaritmica, Fungio Modular, As
Progressies, Geometria Plana: tridngulos ¢ proporcionalidade.

2% série do Trigonometria na Circunferénda e Fungdes Trigonométricas, Formulas
Ensino Médio | de Transformacao, Relagoes e Equaghes Trigonométricas, Matematica
Financeira, Introdugao a Estatistica, Matrizes e Determinantes, Sistemas
Lineares, Area de Figuras Planas, Analise Combinatdria, Probabilidade.

3% série do A Estatistica, Geometria Espadial de Posigdo, Poliedros, Corpos Redondos, O
Ensino Médio | Ponto e a Reta, A Circunferéncia ¢ as Conicas, Os Nimeros Complexos, Os

Polinémios e as Equagbes Polinomiais.

Fonte: produgio nossa.

A analise aos livros didéticos foi realizada de forma minuciosa, cm
seguida elencamos os contetidos matematicos em um quadro, no qual
podemos fazer as seguintes analises: os contetidos de figuras planas
estdo presentes no curriculo de matematica desde o 6 ano do ensino
fundamental (sem contar os 5° anos das séries iniciais que ndo analisa-
mos), onde sdo ensinados, superficialmente, apenas para a identifica-
¢ao das caracteristicas das figuras. No 7% ano o estudo aprofunda um
pouco mais, sendo ensinado drea de regides poligonais (o conceito de
area, figuras equivalentes, area do paralelogramo, area do tridingulo,
area do losango, area do trapézio). No 8° ano estudo das figuras pla-
nas se divide em estudando os tridangulos (elementos de um tridngulo,
condicoes de existéncia de um tridngulo, os angulos no tridngulo, clas-
sificacdo dos tridangulos, altura, mediana, bissetriz de um tridngulo,
congruéncia de tridngulos, propriedades do tridngulo isdsceles e do
tridngulo equildtero) e o estudo dos quadrildteros (o quadrilatero e
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seus elementos, 0s paralelogramos, os trapézios). No 92 ano as dreas
das figuras geométricas planas aparecem no curriculo (drea do retin-
gulo, drea do quadrado, érea do tridngulo, area do paralelogramo,
area do losango e area do trapézio). Na 1° série do ensino médio sdo
estudados a partir dos tridngulos: \poh'gonos, tridngulos, propriedades
dos tridangulos, teorema de tales, semelhanca de figuras planas, seme-
lhanga de tridngulos, relagGes métricas no tridngulo retangulo. Na 2°
série do ensino médio sao estudadas as Area de figuras planas (4rea
do retangulo, area do quadrado, area do triangulo, area do paralelo-
gramo, area do losango, area do trapézio, drea do circulo). Na 3¢ série
do ensino médio as figuras planas ndo sdo estudadas. Em sintese, em
quase todas as séries ¢ anos da educagdo bdsica as nog¢oes e os conte-
tidos que envolvem geometria e principalmente areas e perimetros de
figuras planas sdo tratados pelo livro didético analisado.

No estudo de Perimetro, area e angulos de Figuras planas com o
Tangram serdo exploradas diversas definigdes e conceitos matematicos
que serdo necessarios para a formalizagao dos conceitos de perimetro,
arca e angulos de figuras planas e outros que poderao ser explorados
fazendo um elo com a objetividade do contetido. Destacamos abaixo
algumas definigoes fundamentais, segundo Dolce e Pompeo (2015) e
Paiva (2009):

1. Segmento de reta: Dados dois pontos distintos, a reunido do con-

junto desses dois pontos com o conjunto dos pontos que estdo
entre eles ¢ um segmento de reta.

2. Ponto Médio de um segmento: Um ponto M é ponto médio do
segmento AB se, e somente se, M estd entre A e B ¢ AM = MB.

3. Perimetro: O Perimetro ¢ a medida do contorno de um objeto
bidimensional, ou seja, a soma de todos os lados de uma figura
geométrica.

- .

4. Area: A medida da extensao ocupada por uma superficie plana ¢
um numero chamado area da superficie, que expressa o niimero de
vezes que a unidade-padrdo de drea cabe na superficie.
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5. Area do Retangulo: Dado o retingulo R (b,h), com base b e altura
h, a drea do retangulo (A ) é representada por: A =b - h.

6. Area do Quadrado: Dado um quadrado de lado a, Q (a,a), a drea

do quadrado (A) ¢ representada por: A =a-a — A = @, pois o
quadrado ¢ um retdngulo particular.

7. Area do Tridngulo: Dado o triangulo T (b,h), a drea do triangulo
(A é equivalente a metade de um paralelogramo cuja base mede b

e altura mede i. Logo: A; = L; :

8. Area do Paralelogramo: Dado o paralelogramo P (b, h), a 4rea do
paralelogramo (A,) é equivalente a drea de um retangulo cuja base
mede b e altura mede h. Logo: A =b - h.

9. Area do Trapézio: Dado o trapézio Tra (b1, b2, h), a sua drea (A, ) é
calculada pela soma das medidas das suas duas bases (b, + b,) mul-
tiplicada pela altura dividida por dois. Ou seja, 4, = Batba). 1

2

10. Angulo: Chama-se dngulo a reunido de duas semirretas de mesma
origem, ndo contidas numa mesma reta (ndo colineares).

11. Classificacdo dos angulos: Os angulos podem ser classificados em:
Angulo reto: ¢ todo angulo que possui 90% Angulo agudo: é um
dngulo menor que um angulo reto; Angulo obtuso: é um angulo
maior que um angulo reto.

12. Quadrado: Um quadrildtero plano convexo é um quadrado se,

e somente se, possui 0s quatro angulos congruentes e os quatro
lados congruentes.

13. Retdngulo: Um quadrildtero plano convexo é um retangulo se, e
somente se, possui 0s quatro angulos congruentes.

14. Tridangulo: Dados trés pontos A, B e C nao colineares, a reuniio
dos segmentos AB, AC e BC chama-se triangulo ABC.

15. Classificacao dos tridngulos quanto aos seus angulos: Triangulo
Retangulo: se, e somente se, tem um dngulo reto; Tridngulo acu-
tangulo: se, e somente se, tem os trés angulos agudos; Tridangulo
obtusangulo: se, e somente se, tem um dngulo obtuso.
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16. Classificagao dos tridangulos quanto aos seus lados: Tridngulo
equilatero: se, e somente se, tem o0s trés lados congruentes;
Tridngulo isosceles: se, e somente se, tem dois lados congruentes;
Triangulo escaleno: se, e somente se, dois quaisquer lados ndo sao
congruentes. v

17. Elementos de um tridngulo: Os tridngulos podem ter os seguintes
elementos: Altura de um tridngulo: é 0 segmento de reta que liga,
perpendicularmente, um vértice a reta que contém o lado oposto
a esse vertice; Bissetriz interna de um tridngulo: ¢é 0 segmento,
com extremidades num vértice e no lado oposto, que divide o
angulo desse vértice em dois angulos congruentes; Mediana de
um tridngulo: ¢ um segmento com extremidades num vértice e no
ponto médio do lado oposto; Mediatriz em um tridngulo: ¢ a reta
perpendicular a um dos lados pelo ponto médio; Angulos de um
triangulo — soma dos angulos internos: a soma das medidas dos
angulos internos de um triangulo qualquer é de 180°.

18. Triangulos Semelhantes: Dois triangulos sdo semelhantes se, e
somente se, possuem 0s trés angulos ordenadamente congruentes
e 0s lados homologos proporcionais.

19. Tridngulos Congruentes: Um tridngulo é congruente (simbolo =) a
outro se, e somente se, ¢ possivel estabelecer uma correspondéncia
entre seus vértices de modo que: seus lados sdo ordenadamente
congruentes aos lados do outro e seus angulos sdo ordenadamente
congruentes aos angulos do outro.

20. Paralelogramo: Um quadrildtero plano convexo é um paralelo-
gramo se, e somente se, possui 0s lados opostos paralelos.

21. Trapézio: Um quadrildtero plano convexo é um trapézio se, e
somente se, possui apenas dois lados paralelos. Os lados paralelos
sdo as bases. Podemos classificar os trapézios em: Trapézio isés-
celes: ¢ um trapézio que possui 0s lados congruentes; Trapézio
retangulo: ¢ um trapézio que tem dois angulos retos.

22. Diagonal: Diagonal de um poligono ¢ um segmento cujas extremi-
dades sdo vértices, ndo consecutivos, do poligono.
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A geometria tem origem provavel da agrimensura ou medicgao
de terrenos, no antigo Egito, as chuvas provocavam, anualmente, o
transbordamento do rio Nilo. O alagamento dos campos danificava
as marcacdes de limites das propriedades e, por isso, ap6s o periodo
das chuvas, quando as dguas voltavam ao leito do rio, era necessario
remarcar esses limites. O trabalho de remarcagao era feito por agri-
mensores, que utilizavam como ferramenta uma corda esticada repro-
duzindo um tridngulo retdngulo, para auxiliar no cdlculo de extensio
dos terrenos. Segundo Serres (1997 apud Mendes 2009), o termo geo-
metria deriva do grego geometrein, que significa medicao da terra (geo
= terra, metrein = medir) (MENDES, 2009; D'AMBROSIO, 2009).

Em contrapondo a essas dividas, ha uma certeza: um marco his-
térico na construgdo da Geometria ocorreu no século IIT a. C., quando
o matematico grego Euclides de Alexandria organizou todo o conhe-
cimento geométrico entdo disponivel, grande parte da sua criagao, em
uma obra de treze volumes, imortalizada com o0 nome de “Os elemen-
tos”. Dos treze volumes que subdividem “Os elementos”, os seis pri-
meiros tratam da Geometria plana, os quatro seguintes da teoria dos
numeros e os trés tltimos da Geometria do espago (PAIVA, 2009).

Oestudo da area de figuras planas esta ligado aos conceitos relacio-
nados a Geometria Euclidiana, que surgiu na Crécia antiga embasada
no estudo do ponto, da reta e do plano. A geometria euclidiana ocupa-
-se do estudo das formas e das ligagdes algébricas conectadas a elas.
A geometria euclidiana (plana) fundamenta-se na ideia intuitiva de
ponto, sendo que a partir dele formam-se as ideias de retas e planos.
As retas e os planos nada mais sao que um conjunto de pontos, sem
limitar-se a um fim, ou seja, sdo infinitos em ambas as diregdes.

__In

QUADRANO RETANGULO

Figura 2: Figuras Planas

circuLo TRIANGULO  PARALELOGRAMO TRAP!O

. X

LOSANGO PENTAGONO HEXAGONO

g OCTOGONO

Fonte: http://levindolopesblog.blogspot.com.br/2011_07_01_archive.html
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Dentro do contexto da geometria plana estudam-se as formas geo-
métricas planas tais como, quadrado, tridngulo, retdngulo, losango,
circulo, trapézio, paralelogramo, ou seja, poligonos regulares e irregula-
res, todas as suas propriedades e todas as relagdes existentes entre eles.
Podemos relacionar a Geometria plana os seguintes conteados progra-
maticos: ponto, reta e plano; posi¢des relativas entre retas; angulos; tri-
angulos, quadrilateros; poligonos; perimetro e areas de regioes planas.

4. A Sequéncia Didatica Construida

Tarefa: Construir uma sequéncia didética para o Estudo de Figuras
Planas com o auxilio do Tangram.

Bloco matematico: Espaco e forma
Contetido: Perimetro, Area e Angulos de Figuras planas.
Ano: 1* série do Ensino Médio
Objetivos:
* Geral: Construir e identificar 0s conceitos de perimetro, drea e
angulos das figuras planas a partir Tangram.

* Especificos: Utilizar o Tangram no estudo de perimetro, drea
e dngulos das figuras planas, além de explorar outros conceitos
matematicos com esse recurso como: segmento de reta, ponto
médio, diagonal, mediana, bissetriz e as caracteristicas das figuras
planas (retdngulo, quadrado, tridngulo, paralelogramo e trapézio).

Recurso Didatico: Papel A4, régua, tesoura, lapis, borracha,
transferidor.

Tempo: A sequéncia esta organizada em vinte e duas atividades.

Atividade 1 - Analisando a folha de papel A4

Objetivo: Nesta atividade ¢ esperado que identifique conceitos geométricos em uma folha de
papel A4

Tarefa 1: Pegue uma folha de papel retangular e explore suas medidas
e angulos. '
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Figura 3: Retingulo da folha de papel

Fonte: producio nossa

a) Que figura representa uma folha de papel A4?

b) Com uma régua mega os lados da folha de papel A4. Quais as medidas
encontradas?

¢) Que relagdo vocé observa entre os lados da folha de papel A4?
d) A folha de papel A4 possui quantos cantos (dngulos)?
e) Os cantos (angulos) sdo iguais ou diferentes?

f) Com um transferidor mega os angulos da folha de papel A4?

Atividade 2 - Estudando o perimetro do quadrado inicial

Objetivo: Nesta atividade ¢ esperado que os alunos construam um quadrado a partir do papel
A4 e identifique o seu perimetro.

Tarefa 2: Com a folha de papel A4 construa um quadrado. Dobre o
papel, partindo de dois elementos do quadrado: o seu lado e a sua dia-
gonal, recorte o quadrado construido. Esse quadrado sera identificado
como quadrado inicial.
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Figura 4: Construcdo do quadrado inicial
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Fonte: produgio nossa

a) Com uma régua mega os lados do quadrado inicial. Quais as medidas
encontradas?

b) Que relagdo vocé observa entre 0s lados do quadrado inicial?

c¢) Observe as caracteristicas do quadrado inicial. Defina um quadrado?
d) Qual é a soma dos lados do quadrado inicial?

e) Qual é o nome atribuido a essa soma?

f) O perimetro pode ser calculado como P =L +L + L+ L P=4L. Faca o cél-
culo utilizando a formula e verifique o resultado com o anterior.

Atividade 3 - Estudando a drea do quadrado inicial

Objetivo: Nesta atividade é esperado que os alunos reconhecam e determinem a area do
quadrado inicial.

Tarefa 3: Pegue o quadrado inicial, meca seus lados e observe relagao
enire seus lados e a area.

a) Qual é a area do quadrado inicial?
b) Conceitue a drea do quadrado.

¢) A drea pode ser calculada como ? Repita os calculos e observe o resultado.
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Atividade 4 - Estudando os angulos do quadrado inicial

Objetivo: Nesta atividade ¢ esperado que os alunos identifiquem e calculem os angulos do
quadrado inicial.

-Tarefa 4: Pegue o quadrado inicial e com o auxilio de um transferidor
mega seus angulos.
a) Quantos dngulos o quadrado inicial possui?

b) Use o transferidor e mega os dngulos. Quais as medidas encontradas?
¢) Por qual nome esse angulo ¢ conhecido?

d) Qual é a soma dos angulos internos do quadrado inicial?

Atividade 5 - Construindo dois tridngulos
a partir da diagonal do quadrado

Objetivo: Nesta atividade ¢ esperado que os alunos construam dois triangulos a partir do
quadrado inicial e identifique as suas caracteristicas.

Tarefa 5: Dobre o quadrado inicial na dire¢do de uma das diagonais.

Figura 5: Construcao dos tridngulos retingulos isdsceles a partir do quadrado inicial

Fonte: producio nossa

a) Quais figuras geométricas foram construidas?
b) Quais as caracteristicas dessas figuras?
¢) Defina um tridngulo a partir das caracteristicas anteriores.

d) Que relagdes geométricas voceé percebe entre essas figuras e o quadrado
inicial?
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Atividade 6 — Estudando o perimetro do tridngulo
obtido a partir da diagonal do quadrado inicial

Objetivo: Nesta atividade ¢ esperado que os alunos identifiquem o perimetro dos tridngulos
obtidos a partir da diagonal do quadrado inictal e faca aplicagio na formula.

Tarefa 6: Recorte a figura na diagonal e obterd dois tridangulos.

a) Com uma régua meca os lados dos tridngulos. Quais as medidas
encontradas?

b) Qual é o perimetro do tridngulo?

Atividade 7 — Estudando a drea do triangulo obtido
a partir da diagonal do quadrado inicial

Objetivo: Nesta atividade € esperado que os alunos identifiquem a area dos tridngulos obtidos
a partir da diagonal do quadrado inicial e faga aplicagao na formula.

Tarefa 7: Pegue os tridangulos obtidos a partir da diagonal e realize as
seguintes medidas.

a) Quanto mede altura do triangulo?

b) Quanto mede a base do tridangulo?

¢) Qual a relagdo entre a drea desse tridngulo e quadrado inicial?
d) Qual é a drea desses triangulos?

e) Com a férmula da drea do tridngulo A, = b.%. realize novamente os
calculos.

Atividade 8 — Estudando os angulos do triangulo
obtido a partir da diagonal do quadrado inicial

Objetivo: Nessa atividade é esperado que os alunos identifiquem os dngulos do tridngulo
obtido a partir do quadrado inicial.

Tarefa 8: Pegue os triangulos obtidos a partir do quadrado inicial. Com
o auxilio do transferidor realize as medidas.
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a) Com um transferidor mega os angulos do triangulo. Quais as medidas
encontradas?

b) Que relagdo pode ser estabelecida entre os angulos do tridngulo e do qua-
drado inicial?

¢) Qual a soma dos dngulos internos do tridangulo?

d) Como pode ser classificado esse tridngulo quanto aos dngulos?

Atividade 9 — Observando as caracteristicas dos triangulos

Objetivo: Nesta atividade ¢ esperado que os alunos observem as caracteristicas dos tridngulos e
responda algumas questdes relacionadas a elas.

Tarefa 9: Pegue os tridngulos e identifique as seguintes caracteristicas.

a) Os tridngulos sdo congruentes? Defina congruéncia observando as carac-
teristicas dos tridngulos.

b) Qual a classificagdo desses tridngulos quanto aos seus angulos?
¢) Qual a classificacdo desses tridngulos quantos aos seus lados?

d) Como pode ser denominado o nome desse tridngulo observando as suas
caracteristicas?

e) Defina um tridangulo retangulo isosceles.

Atividade 10 - Identificando os pontos
médios e as medianas do tridngulo

Objetivo: Nesta atividade ¢ esperado que os alunos reconhegam e definam ponto médio e
mediana de um triangulo retingulo.

Tarefa 10: Pegue os tridngulos retangulos e identifique os pontos
médios e mediana.

a) Observe os lados do triangulo retangulo. O que vocé conclui?

b) Como sdo chamados os lados de um triangulo retangulo?
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¢) Com o auxilio de uma régua mega e marque o ponto médio dos lados do
triangulo retangulo. Defina o ponto médio.

d) Qual a mediana relativa a hipotenusa? Defina mediana.

-

Atividade 11 - Estudando os triangulos grande

Objetivo: Nesta atividade é esperado que os alunos construam as duas primeiras pegas do
Tangram (tridngulos grande) a partir de um dos tridngulos obtidos do quadrado inicial e
observe as relagoes.

Tarefa 11: Pegue um dos tridangulos em que foi marcado o ponto
médio, dobre ou trace um segmento, tendo como extremo o ponto e
o vértice, ou seja, a mediana que foi tragada anteriormente. Recorte os
triangulos, os dois tridngulos obtidos sao as duas primeiras pegas do
Tangram, denominado tridngulo grande.

Figura 6: Os triingulos grandes

Fonte: produgao nossa

a) Quais as medidas dos lados do triangulo grande?

b) Qual é o perimetro do triangulo grande?

¢) Qual ¢ a relacdo entre a area do tridngulo grande com o anterior?
d) Qual a medida da drea do tridngulo grande?

e) Como sdo classificados esses tridngulos?
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Atividade 12 - Estudando o tridngulo médio

Objetivo: Nesta atividade ¢ esperado que os alunos construam o tridngulo médio e estabeleca

relagdes,

Tarefa 12: Pegue a outra metade do quadrado inicial, observe o ponto
médio da hipotenusa do tridngulo e dobre, ligando ao vértice do
angulo de 90°. Sera criado um tridngulo semelhante que ¢ a terceira
peca do Tangram, denominado tridngulo médio.

Figura 7: Construcao do tridngulo médio

Fonte: producio nossa

a) Observe o tridngulo grande e o tridngulo médio, defina semelhanga de
triangulo.

b) Quantos tridangulos vocé passou a ter?

¢) Quais as medidas do lado do tridngulo médio?

d) Qual é o perimetro do tridngulo médio?

¢) Quantos tridngulos médios sdo necessdrios para formar um tridngulo
grande?

f) Qual é a drea do tridngulo médio?

g) Quais as medidas dos angulos?

Atividade 13 - Estudando o trapézio isésceles

Objetivo: Nesta atividade ¢ esperado que os alunos construam o trapézio isbsceles e identifique
suas caracteristicas.
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Tarefa 13: Pegue o tridangulo médio e estabeleca relagdo com o trapézio
isosceles formado pelo restante da folha de papel A4.

Figura 8: Trapézio isdsceles

-

Fonte: produc¢ao nossa

a) Quais as medidas dos lados do trapézio isGsceles?

b) Qual é a altura do trapézio isésceles?

¢) Observe as caracteristicas do trapézio isdsceles e o defina.
d) Qual o perimetro do trapézio isdsceles?

e) Quantos tridngulos médios sdo necessdrios para formar o trapézio
isdsceles?

f) Qual é a drea do trapézio isésceles?

g) Quantos dngulos o trapézio isdsceles possui?

h) Qual a medida dos angulos?

i) Qual a soma dos dngulos internos do trapézio isdsceles?

Atividade 14 - Estudando o trapézio retangulo

Objetivo: Nesta atividade ¢ esperado que os alunos construam o trapézio retangulo e
identifique suas caracteristicas.

Tarefa 14: Pegue o trapézio is6sceles, divida-o ao meio e recorte-o0. Sera
originado dois trapézios retangulos.
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Figura 9: Trapézio retingulo

Fonte: producio nossa

a) Quais as medidas dos lados do trapézio retangulo?

b) Observe as caracteristicas do trapézio retingulo e o defina.
¢) Qual é o perimetro do trapézio retangulo?

d) Qual é a drea do trapézio retangulo?

e) Quantos angulos o trapézio retingulo possui?

f) Qual a medida dos dngulos?

g) Qual a soma dos dngulos internos do trapézio isdsceles?

Atividade 15 - Estudando as relacdes entre o
trapézio issceles e o trapézio retangulo

Objetivo: Nesta atividade € esperado que os alunos estabelegam as relagdes entre o trapézio
isdsceles e o trapézio retingulo, e os diferencie a partir das suas caracteristicas.

Tarefa 15: Pegue o trapézio retingulo, observe as suas caracteristicas
e estabelega semelhangas e diferengas com o trapézio isdsceles inicial.
a) Quais sdo as semelhangas e diferengas entre o trapézio isdsceles e o tra-

pézio retangulo?
b) Os angulos possuem as mesmas medidas?

¢) Os lados possuem as mesmas medidas?

d) Qual a relagdo entre o trapézio retangulo ¢ o trapézio isésceles?
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Atividade 16 - Estudando o quadrado

Objetivo: Nesta atividade ¢ esperado que os alunos construam o quadrado e estabelega
relagoes.

Tarefa 16: Pegue um dos trapézios retangulos construa um quadrado
¢ um tridngulo pequeno.

Figura 10: Construgio do quadrado e tridngulo pequenc

1

Fonte: produgio nossa

a) Qual a medida dos lados do quadrado?
b) Qual ¢ 0 perimetro do quadrado?
c) Qual é a érea do quadrado?

d) A outra pega do Tangram construida agora possui a mesma drea do
quadrado?

Atividade 17 — Estudando o triangulo pequeno

Objetivo: Nesta atividade € esperado que os alunos construam e estabelecam relagbes.

Tarefa 17: Pegue o triangulo pequeno e estabeleca relagdes com as
demais pecas do tangram.
a) Qual é a medida dos lados do triangulo pequeno?

b) Qual é o perimetro do tridangulo pequeno?
¢) Qual ¢ a drea do tridngulo pequeno?

d) Como pode ser classificado o tridngulo pequeno?
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Atividade 18 - Estudando o paralelogramo

Objetivo: Nesta atividade é esperado que os alunos identifiquem as caracteristicas e defina um
paralelogramo.

Tarefa 18: Pegue o outro trapézio retdngulo e construa um paralelo-
gramo e um triangulo pequeno.

Figura 11: Construgio do paralelogramo ¢ tridngulo pequeno

Fonte: producio nossa

a) Observe as caracteristicas do paralelogramo e defina-o.
b) Quais as medidas dos lados do paralelogramo?

¢) Qual é a altura do paralelogramo?

d) Qual € 0 perimetro do paralelogramo?

e) Qual é a drea do paralelogramo?

f) Quanto mede os éngulos do paralelogramo?

g) Qual é a soma dos angulos internos?

h) Com a férmula A, =b - h realize novamente os calculos.

Atividade 19 - Estudando as relacdes entre o triangulo
pequeno, quadrado e o paralelogramo

Objetivo: Nesta atividade é esperado que os alunos estabelegam relagdes entre as pegas do
Tangram.

Tarefa 19: Pegue o tridngulo pequeno, o quadrado e o paralelogramo ¢
estabeleca relacdes entre eles.
a) Quantos tridangulos pequenos sdo necessarios para formar o quadrado?

b) Qual a relagdo entre o tridngulo pequeno e o quadrado?
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¢) Quantos tridngulos pequenos sdonecessarios para formar o paralelogramo?

d) Qual a relagio entre o tridngulo pequeno e o paralelogramo?

e) Qual a relagdo entre o quadrada e o paralelogramo?

Atividade 20 - Estudando as relagdes entre o triangulo
pequeno, o tridngulo médio e o tridangulo grande

Objetivo: Nesta atividade ¢ esperado que os alunos estabelegam relagoes entre as peas do
Tangram.

Tarefa 20: Pegue o tridngulo pequeno, o tridngulo médio e o triangulo
grande e estabelega relagSes entre eles.

a) Quantos tridngulos pequenos sdo necessdrios para formar um triangulo
médio?

b) Qual a relagdo entre o tridgngulo pequeno e o triangulo médio?

¢) Quantos tridngulos pequenos sdo necessarios para formar um triangulo
grande?

d) Qual é a relagdo entre o tridngulo pequeno e o tridngulo grande?

Atividade 21 - Estudando as relactes
entre as pecas do Tangram

Objetivo: Nesta atividade ¢ esperado que os alunos estabelecam relagies entre as pecas do
Tangram.

Tarefa 21: Pegue as sete pecas do Tangram e estabeleca relagoes entre
elas.

a) Qual é a relagio entre o tridngulo médio e o quadrado?

b) Qual é a relagio entre o tridngulo médio e o paralelogramo?

¢) Qual é a relagio entre o tridngulo médio, o quadrado e o paralelogramo?

d) Quantos tridngulos pequenos sdo necessarios para formar o quadrado
inicial?

e) Quantos quadrados sdo necessarios para formar o quadrado inicial?
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Atividade 22 - O quadrado inicial a
partir das 7 pecas do Tangram

Objetivo: Nesta atividade é esperado que os alunos montem o quadrado inicial e estabelegam
relagBes entre as pegas do Tangram.

Tarefa 22: Monte o0 quadrado inicial com as 7 pegas.

Figura 12: Construgio do Tangram

e

Fonte: produgio nossa

a) Qual ¢ a relagdo de equivaléncia entre o perimetro das figuras e o qua-
drado inicial?

b) Qual ¢ a relagdo de equivaléncia entre a 4rea das figuras e o quadrado
inicial?

5. Consideracoes

Os recursos didaticos devem estar presentes nas aulas de mate-
mdtica e os professores precisam estar preparados para ministrar aula
que busca a interagao do aluno com o recurso didatico, de forma a pos-
sibilitar e criar conjecturas, testar, formalizar e construir o seu préprio
conhecimento.

O Tangram ¢ um recurso didético que possui uma grande poten-
cialidade no ensino dos contetidos de matematica, pois estimula o inte-
resse pela matematica, desenvolve o raciocinio légico, contribui para
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o trabalho em grupo e a socializagao das ideias entre 0s alunos e dos
alunos com o professor.

A sequéncia didética apresentada para o estudo de Perimetro,
Area e Angulos de Figuras planas, ¢ uma excelente proposta para ser
utilizada pelos professores, poisincentivaa construgdo dos conceitos de
Perimetro, Area e Angulos de Figuras planas, a partir da visualizacao
e manipulagao das pegas do Tangram. Cabe ao professor adaptar a sua
realidade de sala de aula, desenvolver com os alunos ¢ proporcionar
um momento agradavel de construgdo do conhecimento matematico.
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IMPLICACOES DA LINGUAGEM MATEMATICA |
NA APRENDIZAGEM DE ALUNOS DA EJA

Walmineis Francisco da Cruz!
Janeisi de Lima Meira’

Resumo: No presente artigo buscou-se compreender as implicagoes da
linguagem matematica no seu processo de ensino e aprendizagem com
alunos da Educagao de Jovens e Adultos (EJA). A linguagem matema-
tica € a expressao escrita do objeto matematico. O professor utiliza esta
linguagem para transmitir o conhecimento matematico aos alunos
procurando torna-lo acessivel & sua compreensdo. Pode acontecer que
a ndo compreensao dessa linguagem implica na ndo compreensdo dos
contetudos, principalmente quando ensinada sem sentido e significado.
Ancoramos esta pesquisa nas ideias de Haddad e Di Pierro (2000) que
discutem os aspectos politicos da EJA, Fonseca (2007) que trata do pro-
cesso de ensino e aprendizagem da EJA e Silveira (2015) que aborda a
questdo da linguagem matematica. Para tanto, desenvolvemos algumas
atividades com os alunos do Ensino Médio, da EJA, da Escola Estadual
Silva Dourado, em Arraias-TO, bucamos compreender de que maneira
esses alunos aprendiam os contetidos matematicos dando énfase a sua
linguagem. Os dados coletados foram analisados de forma qualitativa,
constatando que, para esses alunos, o conhecimento matematico esta
muito além de conhecer simplesmente o contetido ou de usar uma lin-
guagem especifica da matematica, mas na maneira como o professor
transmite estes contetdos buscando relaciond-los com aproximacoes
do cotidiano.

1 Graduado em Matematica — UFT/Arraias. walmineiscruz@uft,edubr

2  Mestre em Educagio em Ciéneias e Matematica IEMCI/UFPA, Professor Assistente do Curso de
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Palavras-chave: Linguagem matematica; EJA; Ensino e aprendi-
zagem; Texto matematico.

1. Introducao

A complexidade da linguagem matematica, devido principal-
mente a sua escrita hermética, com a presenca ndo somente de pala-
vras, mas de simbolos, graficos e tabelas a torna instrumento de
transmissao e produgao dos conhecimentos matematicos. No entanto,
essas caracteristicas podem inviabilizar o ensino dessa disciplina, que
envolve a compreensao e interpretagdo da sua linguagem. Nesta pers-
pectiva, 0 ensino que prioriza o trabalho com a linguagem matematica
sem atribuir sentido para os alunos, pode ser um dos fatores que difi-
cultam sua aprendizagem, pois esta linguagem deve ser trabalhada de
modo que os alunos interpretem, compreendam e traduzam durante
as aulas.

Para compreender as influéncias que a linguagem matemadtica
exerce na aprendizagem da disciplina, é necessario compreender que
a linguagem matematica ¢ regida por uma sintaxe propria, em que
suas sentengas obedecem a regras estabelecidas pela prépria cién-
cia Matematica. Todavia, para que haja a aprendizagem esta lingua-
gem precisa ser traduzida e compreendida por intermédio da lingua
materna, em virtude de que aquela linguagem ndo possui oralidade.
A lingua materna possui a oralidade necessaria a compreensao tor-
nando-se o veiculo de comunicagao com o qual o sujeito se expressa a
partir do convivio no meio social.

Neste sentido buscamos destacar nesta pesquisa as influéncias
que a linguagem matematica exerce no processo de ensino e apren-
dizagem de alunos da Educagio de Jovens e Adultos (EJA) do Ensino
Médio. A escolha desse publico-alvo se deu em fun¢do de nossas expe-
riéncias vivenciadas nas disciplinas de estagio supervisionado, em que
nos deparamos com alguns questionamentos, a saber: Como os alunos
da EJA aprendem o conhecimento matematico? Quais suas motivagdes
para estudar? Por que démonstram ojeriza a matematica? Quais as
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razoes de (ndo) entenderem o contetido matematico? Sao razdes meto-
dologicas? Sdo deficiéncias de aprendizagem dos proprios alunos? Ou
serd devido a prépria linguagem matematica?

Afim de buscar respostas para estes questionamentos, fizemos o
levantamento de alguns trabalhos acerca da EJA e da linguagem mate-
matica no contexto de ensino escolar. Além de uma pesquisa com os
alunos desta modalidade de ensino.

2. Educacdo de Jovens e Adultos

Segundo Haddad e Di Pierro (2000, p. 108) “a agdo educativa junto
a adolescentes e adultos no Brasil ndo ¢ nova”, tem origem ainda no
periodo colonial com as agdes dos religiosos, que além de transmitir o
evangelho, passavam normas de comportamento e ensinavam oficios
necessarios ao funcionamento da economia colonial. Para que se tor-
nasse uma modalidade de ensino sofreu muitas variacdes no decorrer
dos anos, buscando sempre atender a estrutura econdmica, social e
politica do pais.

Inicialmente a alfabetizacao de adultos tinha como objetivo ensi-
nar a populacdo a ler e a escrever para que assim pudessem seguir o
catecismo que era um manual com todas as ordens estipuladas pela
Corte. Com o passar das décadas ¢ a crescente industrializagdo do
pais, o panorama educacional brasileiro passou a mudar, pois surgiu a
necessidade de pessoas capacitadas para executar certas tarefas. Nesse
momento intensificou a necessidade de mao-de-obra qualificada favo-
recendo, dessa forma, a difusdao da escola noturna, pois seu ptblico
trabalhava durante o dia.

Com a promulgagao da Constituicao Federal de 1891 a Unido
passou a assumir maior responsabilidade do sistema educacional bra-
sileiro. Mas foi somente com a Constituicao Federal de 1934 que a edu-
cagao de adultos passou a ser de total responsabilidade do Estado, que
deveria disponibiliza-la de forma gratuita.
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Nos aspectos educacionais, a nova Constitui¢do propds um Plano
Nacional de Educagdo, fixado, coordenado e fiscalizado pelo
governo federal, determinando de maneira clara as esferas de com-
peténcia da Unido, dos estados e municipios em matéria educacio-
nal: vinculou constitucionalmente uma receita para a manutencao
e o desenvolvimento do ensino; reafirmou o direito de todos e o
dever do Estado para com a educagdo; estabeleceu uma série de
medidas que vieram confirmar este movimento de entregar e cobrar
do setor publico a responsabilidade pela manutencao e pelo desen-
volvimento da educacao (HADDAD; DI PIERRO, 2000, p. 110).

Ap0s a promulgacao desta constitui¢do os avangos foram signi-
ficativos no setor educacional, quando comparados aos que existiam
naquele momento. Foi na década de 1940 que se configurou como um
periodo importante para o fortalecimento dessa modalidade de ensino,
pois, naquele momento, voltou-se também para os jovens. Varias
foram as iniciativas politicas e pedagdgicas que surgiram, entre elas
podemos citar: Fundo Nacional do Ensino Primario (FNEP), Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas (INEP); Campanha de Educagao de
Adolescentes e Adultos (CEAA). Além destas iniciativas, as primeiras
obras literarias voltadas para o ensino supletivo surgiram nesse peri-
odo (HADDAD e DI PIERRO, 2000).

A década de 1960 é considerada como umas das épocas mais ricas
da educagdo de jovens e adultos. Pois, um dos maiores educadores do
século XX, Paulo Freire (1921 - 1997) revolucionou a maneira de edu-
car o adulto analfabeto, que até entao era educado como crianga. Sua
concepgao, conhecida como concepgao freiriana, influenciou outros
educadores da época, que passaram a enxergar o adulto como ser que
raciocina e por isso ¢ capaz de aprender, em fungao de trazer para a
escola todos os seus saberes adquiridos ao longo da vida.

Até o inicio do ano de 1964 essas praticas educativas que empode-
ravam a popula¢do ganharam forca por todo o pais. No entanto, com
o golpe militar ocorrido em abril daquele ano, imputou e rompeu o
modelo educacional baseado em Paulo Freire. No anseio da dominacio,
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a ditadura introduziu uma proposta de educag@o alienadora estranha
ao trabalhador. Com o intuito de reduzir as altas taxas de analfabetismo
daquela €poca, para isso os militares criaram o Movimento Brasileiro
de Alfabetizacao (MOBRAL), concebendo uma educacio tecnicista e
alienadora. Todos aqueles educadores que ainda resistiam a promover
a concepgao freiriana eram forgados a viver clandestinamente, alguns
como o préprio Paulo Freire, foram forgados a deixarem o pais e viver
no exilio (HADDAD e DI PIERRQO, 2000).

Com a abertura politica levando ao fim o regime militar, em mea-
dos da década de 1980, e a promulgacao da Constituicao de 1988, a
EJA passou a ser obrigatdria e gratuita no Ensino Fundamental, favo-
recendo aquelas pessoas que por varios motivos ndo tiveram a oportu-
nidade de acesso a escola no tempo apropriado.

Esse processo resultou na promulgagao da Constituicio Federal
de 1988 e seus desdobramentos nas constitui¢oes dos estados e nas
leis organicas dos municipios, instrumentos juridicos nos quais
materializou-se o reconhecimento social dos direitos das pessoas
jovens e adultas a educagao fundamental, com a conseqtiente res-
ponsabilizacdo do Estado por sua oferta ptblica, gratuita e univer-
sal (HADDAD, DI PIERRO, 2000, p. 119).

Ja no inicio de século XXI, o entdo presidente Luiz Indcio Lula
da Silva assumiu que a EJA seria uma de suas prioridades durante
seu governo, criando a Secretaria Extraordinaria de Erradicacdo do
Analfabetismo — SEEA, que juntamente com drgaos publicos estadu-
ais ¢ municipais, institui¢cdes de Ensino Superior e organiza¢cdes sem
fins lucrativos, através das contribuicées do Ministério da Educacio ¢
Cultura (MEC), desenvolveram agoes de alfabetizacdo, visando ndo s6
alfabetizar jovens e adultos, mas também formar pessoas capacitadas
para atuar e promover essa alfabetizacao.

Uma experiéncia que vivenciamos diz respeito ao Estado do
Tocantins, que segundo a Secretdria de Estado da Educacdo e Cultura
(SEDUC), o Estado oferta a modalidade da EJA desde o ano de 1996,
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que a partir de entdo, foi formatada por algumas resoluc¢des de ambito
estadual e nacional. Pode-se destacar a Resolucao Estadual de n® 061
do ano de 1996, que introduziu a EJA no estado com o nome de Projeto
Reviver, divido em trés etapas: Reviver I: alfabetiza¢io de jovens
e adultos; Reviver II: curso de supléncia de 1" a 4* série do Ensino
Fundamental; Reviver III: curso de supléncia de 5* a 8 série do Ensino
Fundamental. Também a Resolu¢io Nacional sob n® 01/2000, foi um
divisor de dgua para a EJA, estabelecendo que o ensino deveria levar
em conta as especificidades dos sujeitos atendidos, mas, que garan-
tisse que os mesmos recebessem uma educagao que 0s capacitassem
igualmente ao ensino regular. Posteriormente, a Resolugao Estadual
071/2003 veio para organizar a EJA em segmentos e periodos, a qual
ainda se encontra atualmente. O primeiro segmento composto por
periodos da primeira fase do Ensino Fundamental (1* a 4° série); o
segundo segmento composto por periodos da segunda fase do Ensino
Fundamental (5% a 8¢ série) e terceiro segmento composto por trés peri-
odos conforme os trés anos do Ensino Médio.

Percebemos que muitos ja foram os projetos propostos para pro-
mover melhorias na EJA, no entanto, a precariedade do ensino ainda
hoje ¢ visivel. Muitos sdo os fatores que determinam esse insucesso,
pode-se atribuir essa responsabilidade a falta de qualificacdo dos pro-
fessores para trabalhar especificamente com a EJA; falta de metodolo-
glas especificas; falta de material didatico; falta de politicas publicas
que garantam a permanéncia do educando na escola, de modo a acei-
tarem que a escola € o espago para estudar.

3. Linguagem Matemdtica e aprendizagem

A linguagem matematica é o meio de expressar ¢ comunicar 0s
conceitos matematicos, em virtude de possuir um carater universaliza-
dor, pretende, ainda, ser a mesma para qualquer sujeito que a utilize
em qualquer ambiente. Esta linguagem apresenta muitas particulari-
dades, uma destas particularidades ¢ o uso feito por profissionais da
area técnica que precisam-de conceitos mais avancados que aqueles
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utilizados pela maioria da populagao. No ambiente escolar, particular-
mente para os alunos da EJA, os professores, em sua maioria, adotam
durante as aulas uma linguagem com “menos” exigéncias cientificas,
de modo que esta ndo se torne muito abstrata, buscando assim, alguma
relacio com as experiéncias cotidianas dos alunos. Mesmo assim, ha
a necessidade do registro desses conceitos matematicos por meio da
escrita.

Os livros didaticos da disciplina de Matematica, por exemplo,
apresentam o conhecimento matematico expresso em registros escritos.
Esses sdo compostos por uma diversidade de simbolos que assumem
significados e obedecem juntamente com as palavras da linguagem
materna uma relacio de coeréncia formando uma estrutura linguistica
com gramatica propria. O registro oral da Matematica devido a sua
grande dependéncia da lingua materna ndo assume um carater univer-
sal desta ciéncia que, em geral, é vista como “mde” de todas as outras
ciéncias (SILVEIRA, 2015).

O outro tipo de registro que compde a Linguagem Matematica
sdo as representagdes pictoricas, que podem ser encontradas nos livros
sob a forma de graficos, diagramas e representagdes geométricas. Os
jornais e revistas utilizam-se desse recurso da linguagem, para expor

informacdes de estatisticas sobre politica, economia entre outros
(SILVEIRA, 2015).

A diversidade de formas linguisticas presentes em uma aula de
matematica é resultado da combinacao da linguagem materna com
a linguagem matematica. A linguagem matematica ndo possui ora-
lidade prépria, devido a isso apoia-se na linguagem materna. A tra-
ducdo entre as linguagens exige compreender as regras matematicas
que se encontram subtendidas nos enunciados e/ou textos matemati-
cos (MEDEIROS, 2010). De acordo com Machado (2001), deveria ter o
esforco de ensinar Matematica desde as séries iniciais a partir de inter-
mediacoes com a lingua materna, ja que esta ¢ a primeira lingua que
aprendemos e esta estreitamente ligada a compreensao da linguagem
matematica. Nas palavras do autor:
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Entre a Matematica e a Lingua Materna existe uma relacao de
impregnagao miitua. Ao considerarem-se estes dois temas enquanto
componentes curriculares, tal funcoes que desempenham, uma
complementaridade nas notas que perseguem, uma imbricagdo nas
questdes bésicas relativas ao ensino de ambas. E necessério reconhe-
cer a essencialidade dessa impregnacdo e té-la como fundamento
para a proposigdo de agdes que visem a superagdo das dificuldades
com o ensino de Matematica (MACHADO, 2001, p. 10).

Para Silveira (2015) a aprendizagem dos conceitos matematicos
ocorre quando o aluno se apropria dessa linguagem. A fung¢do princi-
pal da linguagem matematica € traduzir os conceitos matematicos em
objetos compreensiveis (mais facilmente), manipulaveis e calculédveis.
A autora aponta que em muitos casos o aluno ndo tem acesso ao signi-
ficado dos enunciados matematicos pelo motivo de nao interpreté-lo.

Um dos grandes problemas no ensino e aprendizagem da
Matematica ¢ a linguagem matematica porque, muitas vezes, 0
aluno ndo tem acesso ao seu discurso que ¢ 0 modo de apreensao
da linguagem. Como a fala e a escrita tém parentesco, ndo compre-
endendo a escrita matematica, o aluno apresenta dificuldades em
expressar-se verbalmente (SILVEIRA 2015, p. 96).

Ainda segundo Silveira (2015) os problemas com a linguagem
matematica dificultam para que o aluno seja autor na Matematica
tornando-se assim apenas um reprodutor daquilo que ja esta estabe-
lecido. O ato de demonstrar uma proposi¢do utilizando argumentos
proprios constitui 0 aluno como autor de um texto matematico.

A compreensao da linguagem matematica facilita o uso correto de
suas regras, desse modo, ocorre a compreensdo do conceito definido
pela regra. Praticamente em todos os problemas matematicos requer
em sua resolucdo a aplicagido de regras. Desse modo, para que haja a
aprendizagem das regras ¢ necessario que este processo nio seja ape-
nas uma agdo mecanica, desprovida de logica. A aplicacdo da regra ¢
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pautada na interpretacdo do problema, que pode estd expresso em lin-
guagem matematica ou lingua materna. As seguintes sentengas mate-
maticas evidenciam a importéncia da interpretagdo e tradugao do texto
matematico: O conjunto expresso como {y N/2<y<11}¢ diferente de
{y N /2<y<11}. No primeiro caso, 0 conjunto pode ser expresso como
sendo o intervalo [2, 11] e o segundo como [2, 10].

4. Caminho metodolégico

A fim de conhecer sobre os estudos referentes a EJA ea Linguagem
Matematica, fizemos o levantamento de alguns trabalhos, dentre os
quais destacamos: Haddad e Di Pierro (2000), Medeiros (2010), Silveira
(2015), Fonseca (2007) e Machado (2001), dentre outros.

Para a producio do material empirico aplicamos atividades
acerca do contetido de Geometria Plana, para 03 (trés) alunos da EJA
do Ensino Médio, da Escola Estadual Silva Dourado, essa quantidade
de aluno se deu em funcdo da disponibilidade para participar da
pesquisa empirica. Utilizamos o espago do Laboratério de Educagao
Matematica (LEMAT), da Universidade Federal do Tocantins (UFT),
Campus de Arraias para o desenvolvimento dessas atividades. Além
do espago fisico, o laboratério dispde de ambientes voltado para plane-
jar e confeccionar materiais didatico-pedagdgicos, que posteriormente
podem ser utilizados como ferramenta de ensino, viabilizando melho-
rias no processo de ensino ¢ aprendizagem. Neste sentido, 0 LEMAT
disponibiliza recursos tecnol6gicos, como computadores e data-show;
recursos didaticos, como jogos e materiais manipulaveis voltados para
o ensino, e também oferece material bibliografico para pesquisas na
4rea educacional, principalmente para a pratica de ensino.

No que diz respeito ao material empirico, fizemos a aplicagdo de
uma tinica bateria de atividades escritas. Estas atividades foram anali-
sadas de acordo com os niveis de dificuldades dos exercicios propos-
tos, buscando destacar as principais dificuldades encontradas pelos
alunos. Classificamos os niveis como: facil, apenas aplicar a regra;
intermedidrio, em que exigia leitura, interpretacao e compreensao das
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atividades; e por fim o nivel dificil, em que os alunos precisavam movi-
mentar mais conhecimentos matematicos do que nos niveis anteriores.

O material empfrico foi analisado de forma qualitativa, que
segundo as discussoes realizadas no Grupo de Estudos e Pesquisa
em Educacdo Matemética na Formagdo de Professores (GEPEMFOR),
constituido e organizado por professores do Cimpus de Arraias/UFT,
do qual fazemos parte, essa abordagem atende a pesquisas que bus-
cam entender as razdes e motivagdes que o sujeito expressa em relagao
a um determinado fenémeno. Este grupo de estudos e pesquisas foi
idealizado e organizado por um grupo de professores da UFT/Campus
de Arraias, e ¢ composto por discentes e docentes do Cémpus. Os
encontros sao conduzidos pelos professores participantes e funciona,
Cm encontros quinzenais, favorecendo a participac¢do de todos com
suas contribuicoes. As discussdes que sdo realizadas neste espaco nos
trouxe fundamentos para compreender o processos e métodos de ana-
lise da pesquisa qualitativa. Além dos estudos e discussdes referentes
a area de pesquisa em Educagdo Matemética, sdo apresentados resul-
tados de pesquisas realizadas em Trabalhos de Conclusdes de Curso
(TCC) de graduagdo e de Pés-Graduacio (strictu sensts).

Os alunos foram convidados a participar da pesquisa em regime
de colaboragdo, haja vista que as atividades desenvolvidas por nés
ndo tinham fins para obtengao de nota na disciplina de Matematica, o
que geralmente causa rejeigao. Devido a esse panorama, foi necessério
explicar a natureza do trabalho, a seriedade para com as informacoes
colhidas, destacando que os participantes ndo seriam identificados e
que a pesquisa teria fins estritamente académicos.

5. Resultados da Pesquisa

Com a intengao de compreender como os alunos da EJA interpre-
tam e traduzem a linguagem matematica e a partir da aplicagio das
atividades acerca do contetido de Geometria Plana alcancamos alguns
resultados. As atividades foram elaboradas de maneira a analisar a
capacidade de interpretar o texto matematico. Para isso, 0s primeiros
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exercicios exigiam que os alunos conhecessem a regra para a resolu-
¢do, ja os demais exercicios foram acompanhados de um enunciado,
em que os alunos precisavam interpretar o enunciado para retirar as
informagdes necessarias para responder. Segue abaixo, uma atividade
‘do nivel facil, e posteriormente, outra do nivel intermediario. O aluno
A, conforme figura 1, resolveu a atividade de nivel facil, mas nao con-
seguiu resolver a atividade de nivel dificil, alegando que ainda nao
havia estudados aqueles assuntos.

Figura 1: Exercicio a do item 1 (Resolugdo do Aluno A)

1) Caleule a drea e o perimetro das seguintes figuras planas:
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Fonte: pesquisa de campo

Figura 2: Exercicio d do item 1(Resolugdo do Aluno A)

d) Se um quadrado tem lado igual a Som, qual ¢ a drea de um dos tridngulos obtidos
com a divisdo do quadrado pela sua diagonal?

Fonte: pesquisa de campo
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Analisando essas duas resoluc¢des do aluno A, pudemeos pesteber
que na atividade da figura 1, o aluno teve éxito na resolugdo, aplicando
corretamente a regra de calculo da medida da area e do perimetro da
representagao geométrica do quadrado, demonstrando conhecer o con-
tetido. Ja no item d, do exercicio 1 (figura 2) obteve éxito parcial na reso-
lugdo, pois interpretou o texto matematico e aparentemente conhece
o significado de algumas palavras de seu vocabulario, por exemplo,
quadrado, diagonal, e a partir dessa interpretacdo deveria aplicar uma
regra para calcular a area do tridngulo, no entanto, para este caso, nao
conseguiu estabelecer as relagées matematicas necessdrias, e aplicar os
conceitos matematicos envolvidos, afim de que calculasse a drea do tri-
angulo. Questionado a respeito das dificuldades encontradas, o aluno
alegou que “a linguagem as vezes dificulta, poderia usar uma lingua-
gem mais simples para nés entender mais rapido”. Embora o aluno
conhega alguns vocabulos da linguagem matematica, ha uma demanda
para que o professor faca o uso de uma linguagem presente no seu
cotidiano, pois 0 ensino parece afastar-se da linguagem do aluno pas-
sando a exigir algo “mais dificil”. Neste sentido, os alunos procuram
seguir o0 modelo em que o professor pré-estabelece, por exemplo, a
partir de algoritmos, ndo havendo grande necessidade de pensar a res-
peito do problema, apcnas aplica o algoritmo.

Diante disso, Silveira (2015, p. 105) afirma que:

Nas avaliagbes, percebe-se que os alunos preferem perguntas com
enunciados trabalhados em sala de aula, assim seguem os mode-
los apresentados pelo professor e utilizam as mesmas técnicas de
pensamento. A facilidade de seguir os passos de um algoritmo
preestabelecido esta na comodidade de ndo precisar interpretar o
problema.

O aluno deve ser estimulado a ler e escrever em linguagem mate-
matica, para desenvolver seu raciocinio 16gico a respeito dos contet-
dos matematicos e assim assimilar novos conceitos e regras. Silveira
(2015) coloca que a criagdo do novo conceito para o aluno acontece
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quando este interpreta e traduz o contetido relacionando-o com con-
ceitos presentes em sua memdria. Nesse processo o professor ndo pode
interferir, mas pode proporcionar a interpretagao do aluno por meio
do texto apresentado na explicagdo do contetido.

No terceiro nivel de habilidade, o exercicio exigia chegar a uma
férmula para calcular a area de uma figura a partir da férmula de outra
figura. Nenhum aluno conseguiu responder esta atividade.

Figura 3: Exercicio 3
4) Paz caleular a drea de um determinado retingulo DEFG, utiliza-se a firmala
A =bx h Sasendc-se que o triangulo DEG tem de drea a metade da drea do retdngulo
DEFG. qual é a fdrmula para calcular a drea do tridngulo DEG?
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Fonte: pesquisa de campo

Este exercicio buscou verificar se 0s alunos participantes compre-
endiam a relagdo existente entre as representagdes planas, levando em
consideracao a importancia da compreensao dos conceitos matemati-
cos, a partir da interpretacao da linguagem matematica utilizada para
expressar conceitualmente os contetidos.

O resultado obtido com esse exercicio mostrou que os alunos nao
conseguiram associar duas representacdes planas, tendo em vista que
o exercicio proposto apresenta um retangulo dividido em dois triangu-
los semelhantes. Desse modo, esperava-se que os alunos associassem
essas representagoes as suas formulas para o calculo da area, tomando
como referéncia a formula utilizada para calcular o retangulo DEFG ja
expressa no enunciado.
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6. Consideracoes

Entre as competéncias e habilidades apresentadas nos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN), ha a exigéncia que o aluno de Ensino
M¢dio seja capaz de ler, interpretar e utilizar representacées matema-
ticas, bem como a capacidade de tomar decisGes e avaliar a capaci-
dade de adequagdes dessas tecnologias em diferentes situacdes, sendo
justamente isto que tivemos interesse em abordar nesta pesquisa. Os
graficos e as tabelas sdao, por exemplo, representagdes do “objeto”
matematico da estatistica, assim como as figuras geométricas planas
trabalhadas nas atividades também se caracterizam como representa-
¢Oes matematicas.

Nao se pretende aqui afirmar que o insucesso dos alunos nas ati-
vidades propostas sao somente devido a problemas relacionados a lin-
guagem matematica, muito embora, a linguagem seja concebida como
intermediadora entre o objeto matematico e o aluno, ¢ deva, ainda, ser
considerada como importante instrumento de ensino. Um dos papéis
que a escola deve desenvolver é tornar o conhecimento cientifico aces-
sivel ao aprendizado de individuos que nao pertencem ao meio cien-
tifico dessa ciéncia, ou seja, a linguagem deve ser a ferramenta com a
qual os professores apresentam estes conhecimentos a seus alunos.

A pesquisa aponta que no processo ensino e aprendizagem da
disciplina de Matematica o professor deve conhecer praticas que extra-
polem aulas dialogadas e expositivas, e busque desenvolver ativida-
des diferenciadas no sentido de garantir a transmissdo dos contetidos
favorecendo a compreensdo para conhecer o significado dos termos
presentes na linguagem matematica, afim de entender o que o enun-
ciado solicita para realizar uma determinada atividade matematica.

Em suma, compreendemos que o objeto matematico ¢ expresso
através de sua linguagem, assim a sua interpretacao ¢ de fundamental
importancia para aquisicdo do conhecimento no processo de apren-
dizagem. Destacamos ainda a importancia que o professor deve dar
a linguagem (natural e matematica) afim de favorecer um ensino de
qualidade.
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UMA PROPOSTA DE SEQUENCIA DIDATICA
PARA O ENSINO DE TRIANGULOS E SEUS
ELEMENTOS COM O SOFTWARE GEOGEBRA!

Juliane da Cruz Oliveira®
Dailson Evangelista Costa’

Resumo: O presente trabalho tem como objetivo apresentar uma
sequéncia didatica, composta por 20 (vinte) atividades voltadas para o
ensino de triangulos e seus elementos para a 1* série do Ensino Médio.
Primeiramente apresentaremos algumas orientacdes tedricas sobre o
software Geogebra como meio de analisar suas possibilidades de uti-
lizacao no processo de ensino-aprendizagem. No segundo momento
detalharemos a escolha dos contetidos que serdo trabalhados com o
software, por meio da sequéncia didética, e uma analise de alguns livros
didéticos do ensino fundamental (6° ao 92 ano) e do Ensino Médio na
perspectiva de identificar em quais momentos e de que maneira os
conteudos da sequéncia didatica aparecem. Em seguida, trataremos de
alguns conceitos e definicdes a respeitos dos contetidos que estdo dire-
tamente relacionados aos “triangulos e seus elementos”. No quarto
momento apresentamos a proposta de sequéncia didatica construida.
Finalizamos com algumas consideragdes e com as referéncias. Assim,
por meio desta proposta foi possivel perceber que aliar uma sequéncia
didética bem elaborada com o soffware Geogebra permite um trabalho
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que contemple as representa¢Ges algébricas e geométricas de um
mesmo objeto, sendo de grande valia para que o aluno chegue a abs-
tracdo. No que diz respeito ao estudo em Geometria, especificamente
no estudo de triangulos, por meio dessa sequéncia, espera-se que o
aluno consiga conhecer os tridngulos e seus elementos e saiba utilizar
esse conhecimento para o estudo de contetidos posteriores.
Palavras-chave: Aprendizagem em Matematica. Software Geogebra.
Tecnologia. Tridngulos.

1. Introducao

O presente trabalho foi idealizado no ambito do curso de espe-
cializacdo em Educacdo Matematica da Universidade Federal do
Tocantins, por meio do projeto “construgdes de atividades didaticas
no Laboratorio de Ensino de Matematica (LEM) na formac&o de pro-
fessores”. Buscou-se por meio desse trabalho apresentar uma maneira
de ensinar os contetidos relativos a tridngulos de modo que os alu-
nos pudessem explorar as propriedades do mesmo de modo dindmico
e interativo. A escolha do software Geogebra foi primordial, uma vez
que 0 mesmo permite trabalhar com esse contetido, possibilitando o
aluno ndo apenas a construgdo da figura, mas também a analise de
suas propriedades.

O presente trabalho tem como objetivo apresentar uma sequéncia
didatica, composta por 20 (vinte) atividades voltadas para o ensino
de tridngulos e seus elementos para a 12 série do Ensino Médio. Deste
modo, por meio desta sequéncia, pautada nas orientagdes tedricas de
Zabala (1998), espera-se que o aluno consiga conhecer os tridngulos
e seus elementos e saibam utilizar esse conhecimento para o estudo
de contetidos posteriores. Além disso, também é objetivo dessas sequ-
éncias desenvolver atitudes como: criticidade, reflexdo, coletividade e
autonomia.
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2. O Geogebra

O Geogebra é um soffware matematico, de geometria dindmica,
gratuito, de cédigo aberto, desenvolvido por Markus Hohenwarter em
2001, escrito em Java. Hoje, ha vérias versdes do Geogebra disponiveis
na internet, sendo que o Geogebra 4.0, por exemplo, ja conta com 50
idiomas para que todos possam copiar e repassar para fins nao comer-
ciais. O Geogebra retine geometria, dlgebra e calculo. E um software de
geometria dinamica que permite construgoes de pontos, retas, retas
paralelas, retas perpendiculares, circunferéncias, vetores, segmen-
tos de retas etc. Além da possibilidade de constru¢do dos objetos, no
Geogebra, o usuario ¢ capaz de movimenta-los da forma que achar
conveniente.

O software Geogebra possui uma interface amigavel e pode ser tra-
balhado com facilidade, uma vez que tem a Op¢ao “ajuda” para que os
usuarios tirem suas duvidas a respeito do funcionamento do programa.
O Geogebra possui outra vantagem: se dispde de duas representacées
de um mesmo objeto: a janela geométrica ou Janela de visualizagio e a
janela algébrica (HOHENWARTER, 2007).

A janela geométrica ¢ o local onde os objetos sio construidos, sendo
possivel fazer diversas agdes no mesmo, como por exemplo, colorir,
alterar as espessuras das linhas, medir distancias e angulos e entre
outras possibilidades. A janela algébrica mostra a representacao algé-
brica dos objetos construidos. Isso quer dizer que, no Geogebra, cada
objeto criado e visualizado na janela geométrica tem sua representacao
algébrica na janela algébrica. Como enfatiza Hohenwarter (2007), ideali-
zador do software, a caracteristica do Geogebra que mais se destaca é a
possibilidade de percepgdo dupla dos objetos, cada expressao na janela
de Algebra corresponde a um objeto na zona de gréaficos e vice-versa
(HOHENWARTER, 2007).

O Geogebra permite a abordagem de assuntos simples, através de
suas ferramentas, a abordagem de assuntos mais complexos. Segundo
Pereira (2012), o software apresenta também um campo de entrada de
texto, reservado para digitar coordenadas, funcdes, comandos e
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equagdes, de tal maneira que, ao pressionar a tecla enter, os resultados
sao exibidos na janela algébrica.

O Geogebra, com suas caracteristicas, possibilita o usuario a inves-
tigacdo, a experimentag¢ao e o questionamento, convidando o aluno a
formular, verificar e testar suas hipéteses. Segundo Pereira (2012), o
trabalho com software de geometria dinamica modifica 0 ambiente da
aula e potencializa a criacdo de hipoteses no ensino e aprendizagem
em geometria, e 0 envolvimento do usuario com o Geogebra constitui
um aspecto relevante para sua escolha nas aulas de Matematica.

Analisando as exigéncias apresentadas nos Pardmetros
Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998; BRASIL, 1999), percebe-se
que existem varias possibilidades de utilizar o Geogebra nas aulas de
Matematica, tanto no Ensino Fundamental, quanto no Ensino Médio.
E possivel trabalhar com o Geogebra em todos os niveis e modalidades
de ensino.

O Departamento de Matemdtica da Universidade Federal do
Parana (UFPR), no ano de 2009, elaborou uma apostila denominada
“Geogebra: Aplicagbes ao Ensino da Matematica”, em que destacou
alguns dos contetidos dos PCN que podem ser trabalhados utili-
zando o Geogebra. No Ensino Fundamental: estudo de figuras planas,
perimetros, areas, Teorema de Tales e Pitagoras, medida de dngulos,
Teorema Fundamental da Semelhanga, eixos coordenados e planos
cartesianos. No Ensino Médio: no¢oes de fungoes, trigonometria no tri-
angulo retdngulo, geometria plana (semelhanca, congruéncia e repre-
sentagdes de figuras planas), fungdes trigonométricas, trigonometria
do tridngulo qualquer e da circunferéncia, comprimentos, dreas, repre-
sentagdes no plano cartesiano e intersegdo de figuras planas, portanto

Espera-se que o desenvolvimento das atividades possibilite aos
alunos um despertar pela geometria. Que a interface do software e
todas as suas ferramentas possam encorajar os alunos a desenvolver
sua capacidade critica e o professor possa reconhecer e aperfeioar
a cria¢do e formulagdo de situagGes de aprendizagem. (PEREIRA,
2012, p 32). '
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Diante do leque de possibilidades de trabalhar com o Geogebra,
espera-se que o professor saiba reconhecer as suas potencialidades ¢
seja capaz de planejar as suas aulas de modo a estimular os alunos
para o aprendizado em Matematica. Abaixo segue a apresentacio da
interface do Geogebra:

Figura 1- Interface do Geogebra
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Fonte: Geogebra, 2001.

3. Analise do livro diddtico e estudo
dos objetos matemadticos

Analisaremos a seguir uma colegdo de livros didéticos para
0 ensino de Matematica no Ensino Fundamental (6* ao 9° ano). Em
seguida, faremos andlise de outra colegdo de didaticos para o ensino de
Matematica no Ensino Médio (1%, 2% e 3? série). Os livros que foram bas-
tante utilizados nessa analise foram os da colecdo “Tudo é Matematica”,
de Luiz Roberto Dante (2009, 2011) bem como os de Souza (2002),
Guelli (2000), Bianchini (2011), Bicudo (2009) e Iezzi (2014).
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No 6 ano do ensino fundamental, ao analisarmos os contetidos
relativos ao estudo de tridngulos, percebemos que Dante (2009) orga-
niza o livro de tal maneira que os contetidos aparecem na introdu-
¢do dos conceitos geométricos no capitulo 8 com o titulo “Geometria:
dngulos, poligonos e circunferéncias”. Neste capitulo estdo presentes
os conceitos de angulos, tipos de angulos, retas paralelas, concorren-
tes, perpendiculares, poligonos, tridngulos e classificagao de tridngu-
los quanto aos dngulos/lados.

No 7* ano do ensino fundamental, ao analisarmos o assunto rela-
tivo aos contetidos “tridngulos”, vemos que no livro do Dante (2009),
para este ano, os conceitos de tridangulos aparecem organizados da
seguinte maneira: no capitulo 7 intitulado “Geometria: dngulos e
poligonos” ¢ apresentado o conceito de dngulo e seus tipos, operagdes
com medidas de angulos, angulos congruentes, adjacentes, poligonos,
soma das medidas dos angulos internos de um triangulo, aprofun-
dando mais no estudo do triangulo, mais precisamente aproximando
do estudo dos elementos de um triangulo.

Ja no livro de Matematica do 7° ano de Souza (2002), escolhido
pelo MEC, colegao de 5° ao 8° ano, primeiramente ¢ apresentado no
capitulo 7 o estudo de dngulos, retas e poligonos, retas paralelas, trans-
versais. No capitulo 8 ja é dado inicio ao estudo de congruéncia de
triangulos, além de aprofundar apresentando os conceitos de congru-
éncia nos tridngulos isdsceles e outros quadrilateros.

No livro do 8® ano “Matematica: uma aventura do pensamento”
de Guelli (2000), temos no capitulo 4 o titulo “Poligonos semelhan-
tes”, o conceito de transversal de um feixe de paralelas, semelhanga
de poligonos, triangulos semelhantes, feixe de paralelas cortadas por
duas transversais, semelhancas no tridangulo retdngulo. No capitulo 6
temos o estudo de areas dos poligonos, entre elas a drea do triangulo.

No livro “Tudo ¢ Matematica” do 8° ano de Dante (2011), o capi-
tulo 7 “Angulos e tridngulos” apresenta o conceito de angulos opos-
tos pelo vértice, angulos formados por retas paralelas cortadas por
uma reta transversal, soma dos angulos internos de um triangulo,
caracteristicas de um tridngulo, elementos de um triangulo (mediana,
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bissetriz, altura), pontos notdveis de um tridangulo (ortocentro, encen-
tro, baricentro e circuncentro), condi¢ao de existéncia de um tridngulo,
relagdes envolvendo as medidas dos dngulos e dos lados de um trian-
gulo e congruéncia de tridngulos.

'No livro de Matematica para o 9° ano de Bianchini (2011) temos
0 capitulo 2 ja com inicio no estudo de semelhangas de triangulos. O
capitulo 5 apresenta um pouco da histéria dos tridngulos retingulos
e seu estudo envolvendo o Teorema de Pitdgoras ¢ sua aplicagdo no
calculo da altura de um tridngulo equilatero, apresentando também o
tridangulo retangulo inscrito em uma circunferéncia e as razdes trigono-
métricas no tridngulo retangulo.

No livro do lezzi (2014), “Geometria Plana: conceitos basicos
para o ensino médio”, feito em parceria com Machado e Dolce, para
a 1" série do ensino médio, vemos a presenca do estudo de Geometria
plana e seus conceitos primitivos, recapitulando o que foi apresentado
aos alunos nos livros de Matematica do 6 ao 92 ano.

No livro de Dante (2011), colecdo do ensino médio “Matematica
— contextos ¢ aplica¢des”, para a 2* série do ensino médio ¢ possivel
analisar a presenca dos postulados importantes da Geometria (postu-
lados de Euclides), no capitulo 12 - Geometria Espacial: uma nocio
intuitiva, que da subsidio para a resolugio das sequéncias didaticas
aqui apresentadas.

No livro de Dante (2011), cole¢io do ensino médio “Matematica
— contextos e aplicagdes”, para a 3 série do ensino médio, é possivel
analisar a presenga dos contetidos aqui trabalhados, no capitulo 1 -
Geometria analitica: ponto e reta, que trabalha de forma mais geral os
pares ordenados, retas, equagao das retas, etc.

Com base nas descrigoes apresentadas, podemos perceber a rele-
vancia dos conteudos de geometria plana e, particularmente, aos con-
teudos aqui tratados “triangulos e seus elementos”. Além disso, ficou
evidente a transversalidade dos elementos fundamentais de geome-
tria ao longo das séries e anos do ensino fundamental e médio. Com

isso, defendemos a necessidade de ensinar os contetidos supracitados,
" porém, de maneira que as atividades sejam investigativas, reflexivas e
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que os alunos possuam um papel ativo durante o processo de constru-
¢ao do seu proprio conhecimento.

No livro dos Elementos de Euclides (BICUDOQO, 2009), vemos a
grande presenga dos postulados, axiomas, defini¢des e temos algumas
demonstragdes feitas por Euclides e que deram sentido a Geometria:
“as paralelas @ mesma reta sio paralelas entre si”, “pelo ponfo dado, tracar
uma linha reta paralela a reta dada”, “caso duas retas se cortem, fazem 0s
angulos no vértice iguais entre si”, “ponto é tudo aquilo que nada parte”,
“angulo obtuso ¢ maior do que um reto”, entre outros.

No que se refere especificamente a retas e planos, podemos dizer
que sdo considerados como conjuntos de pontos de modo que ponto
¢ um elemento do plano, ou que ponto pertence ao plano, ponto per-
tence a reta ¢ assim a reta esta contida no plano.

Figura 2- Ponto, refa e plano

r
P Plano a

Ponto P

Retar o

Fonte: Cherrii madtica, s.d.

Ja segmento de reta, os mesmos autores definem como um con-
junto de pontos compreendidos entre dois pontos A e B tomados sobre
uma reta, juntamente com A e B, que sdo extremidades do segmento.
E representado por AB. Dados dois pontos A e B sobre uma reta. A
semirreta AB ¢ a reunido do segmento AB com os pontos C da reta tal
que B estd entre A ¢ C. O ponto A ¢ chamado origem da semirreta. Um
ponto M ¢ dito ponto médio de um segmento AB se M esté entre A e
B e AM=MB.

Uma reta é dita reta paralela se estas retas ndo se interceptam
e se possuem a mesma declividade. Quando duas retas se intercep-
tam e possuem declividades diferentes, dizemos que sdo retas con-
correntes. Se duas retas tém a mesma declividade e algum ponto em
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comum entao, necessariamente, elas sdo retas coincidentes. Duas retas
sao perpendiculares se no ponto de intersecgio delas é formado um
angulo reto (de medida igual a 90°). Pode-se dizer também que essas
retas terdo os seus coeficientes angulares opostos e inversos.

‘ Seguindo nos destaques as definigdes de elementos que envol-
vem o0s contetidos de “triangulos” destacamos as definigdes e os tipos
de angulos. Angulo ¢ a figura plana formada pela reunido de duas
semirretas de mesma origem, sendo que a origem comum O chama-se
vértice e as semirretas chamam-se lados. A cada &ngulo corresponde
um numero real entre 0° e 180°. A classificacio dos angulos sdo: (a)
angulo reto: quando mede 90°; (b) angulo agudo: possui medida ,
com 0°<a<90%; (c) angulo obtuso: possui medida B, com 90°<B<180°; (d)
angulos adjacentes: dngulos que tem um lado em comum; (¢) angulos
complementares: angulos cuja soma de suas medidas ¢ igual a 90°; (f)
angulos suplementares: angulos cuja soma de suas medidas ¢ igual
a 180°; (g) angulo inscrito: tem o vértice na circunferéncia e os lados
interceptam o circulo em dois pontos; e angulo central: tem o vértice
no centro de um circulo (Obs.: angulos opostos pelo vértice possuem
a mesma medida).

Figura 3- Angulos adjacentes
C
P
B
A

Fonte: Cherrii matica, s.d.
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Figura 4- Angulos

- vértice do dngulo
PA = lado; Luodohsnb
P PB = lado;
P = vértice 1ado do sngulo
3 Indicagio: APB ou BPA;,
APB =PAUPB

Fonte: Cherrii matica, s.d.

Ainda se tratando de alguns conceitos basicos e fundamentais
para a compreensao das propriedades dos triangulos, destacamos:
poligono ¢ uma figura plana formada por uma linha poligonal fechada
e recebe denominagdes conforme o nimero de lados que possui. O
triangulo ¢ um poligono de trés lados e trés angulos.

Podemos classificar os tridngulos em relagido aos seus lados e
aos seus angulos. Quanto aos lados, temos: (a) Tridngulo Equildtero:
possui os trés lados congruentes; (b) Tridngulo Isdsceles: possui dois
lados congruentes - o terceiro lado chama-se de base, os angulos adja-
centes a base sdo congruentes; e (c¢) Tridngulo Escaleno: quando os
trés lados tém medidas diferentes. Quanto aos angulos, temos: (a)
Triangulo Retangulo: quando um dos dngulos internos é reto; (b)
Triangulo Acutangulo: quando os trés angulos internos sao agudos; e
(¢) Tridngulo Obtusdngulo: quando um dos dngulos internos é obtuso.

Existem alguns elementos notéveis do tridngulo que precisamos
compreender. Sdo eles: a Altura: ¢ a reta que une um vértice ao lado
oposto, formando com esse lado um angulo reto; a Bissetriz: ¢ a reta
que parte de um dos vértices do triangulo dividindo o angulo em duas
partes iguais; a Mediana: ¢ o segmento que une um vértice ao ponto
médio do lado oposto; e a Mediatriz: é a reta perpendicular ao lado de
um tridangulo por seu ponto médio.
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Figura 5- Bissetriz
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Fonte: Cherrii mética, s.d.

Além dos clementos notéveis temos, também, os pontos nota-
veis do tridngulo que sdo: o Ortocentro: ¢ o encontro das alturas; o
Incentro: ¢ o encontro das bissetrizes; o Baricentro: € 0 encontro das
medianas; e o Circuncentro: é o encontro das mediatrizes,

Dois triangulos sdo congruentes se for possivel estabelecer uma
correspondéncia biunivoca entre seus vértices de modo que 0s seus
lados e 0s seus dngulos correspondentes sejam congruentes.

Figura 6- Tridngulos correspondentes

A
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c
Fonte: Contetido online, UNIP Objetivo, 2016.

Existem quatro casos de congruéncias e semelhangas de tridngu-
los. O primeiro caso diz respeito ao LAL (lado, dngulo, lado): neste
caso teremos dois lados congruentes e o angulo formado por eles tam-
bém seréd congruente.

UMA PROPOSTA DE SEQUENCIA DIDATICA PARA O ENSINO DE TRIANGULOS...



Figura 7- Caso LAL
C F

Fonte: SILVA, 2014.

O segundo caso € o LLL (lado, lado, lado): aqui os trés lados sao
congruentes.

Figura 8- Caso LLL

—t—
—

Fonte: SILVA, 2014,

E o terceiro caso é definido por ALA (angulo, lado, dngulo):
temos dois angulos congruentes e o lado compreendido entre eles é
congruente.

Figura 9- Caso ALA

A F
B | E ! ~
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" Fonte: SILVA, 2014.
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O quarto caso é 0 LAA (lado, angulo, angulo): um lado congruente,
um angulo adjacente e 0 dngulo oposto a esse lado é congruente.

Figura 10- Caso LAA

B A I

Fonte: SILVA, 2014.

Para construir um triangulo é necessario que a medida de qual-
quer um dos lados seja menor que a soma das medidas dos outros dois
e maior que o valor absoluto da diferenga entre essas medidas. Esta é a
condigao de existéncia de um tridngulo.

Figura 10: Tridngulo

Ib-cl<a<b+c
la-cl<b<a+c
la-bl<c<a+b

Fonte: MIRANDA. 2016

Dados os angulos a, e y de um tridngulo qualquer, a soma dos
angulos internos desse triangulo ¢ sempre igual a 180°.
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Figura 11 - Soma dos dngulos internos de um tridngulo

a+b+c=180°

Fonte: ALVES, 2013

Em relacdo as civilizagdes que nos deixaram documentos escri-
tos com vestigios de conhecimento em Geometria, 0s mesmos viveram
proximos aos grandes rios, sendo que os que mais contribuiram pela
quantidade de informagGes foram os Babilénios, que viveram préximo
ao rio Tigre e Eufrates e os egipcios, que viveram préximo ao rio Nilo.
De acordo com Bittar e Freitas (2005), os babilénios descobriram for-
mulas para calcular a area de figuras geométricas, como triangulos e
prismas.

Para trabalhar com a agricultura nas margens do rio Nilo, a civi-
lizacao egipcia se viu obrigada a desenvolver a Geometria, uma vez
que tinham vezes que o rio levava os lotes de algumas pessoas, com
1550, 0 rei mandava pessoas para que analisassem o tamanho exato do
que foi perdido. Assim, os egipcios desenvolveram regras e formulas
para o calculo de distédncias, areas do tridngulo, do trapézio isésceles e
volumes (D’AMBROSIO, 2009).

Neste trabalho utilizamos mais a Geometria Euclidiana, que rece-
beu esse nome em homenagem a Euclides (300 a.c), que em seu livro
“Os Elementos” apresentou os postulados e axiomas e fez diversas
demonstracdes que permitiu que outrosresultados fossem encontrados.
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Esse livro é um dos mais importantes escritos. Segundo relatos perde
apenas para a Biblia, pelo ntimero de publicagdes (FIORENTINI, 1995).

Segundo Bittar e Freitas (2005), a geometria como ciéncia dedu-
tiva s¢ surgiu na Grécia, a partir do século VI a.C, transformado o
conhecimento “disperso” para o propriamente cientifico. Desta forma,
a geometria dedutiva surgiu precisamente no século 600 a.c na Grécia
com Tales de Mileto. Tales tinha curiosidade em estudar os segredos
da natureza e da vida, chegando a criar uma escola, escola essa que
Pitagoras foi aluno e deu continuidade ao trabalho de Tales. Entre 500
a.c e 300 a.c Hipdcrates, Eudoxio, Platio, Aristételes tentaram resol-
ver alguns problemas cldssicos e “insoltiveis” para aquela época, che-
gando ao estudo das medidas dos dngulos e equivaléncia entre arcas
que foi apresentado na obra j& supracitada de Euclides.

4. A Proposta de Sequéncia Didatica

Tarefa: Construir uma sequéncia didética para o ensino dos conceitos
basicos de Tridngulos, para a 1* série do Ensino Médio, na perspectiva
do Laboratério de Ensino de Matematica (LEM), tendo em vista o sof-
tware Geogebra.

Tema da sequéncia didatica: Conhecendo tridngulos e seus elementos
com 0 software Geogebra.

Contetdos: ponto, reta, semirreta, segmento de reta, reta perpendi-
cular, reta paralela, dngulos, tridngulos, clementos de um triangulo,
classificagdo de tridngulos em relacio aos angulos e em relagdo aos
lados, condicdo de existéncia de tridngulos, semelhanca de triangulos
e congruéncia de tridngulos.

Objetivo Geral: Compreender os conceitos primitivos da Geometria
para o estudo de triangulos e fazer o estudo dos conceitos bésicos de
triangulos.

Objetivos especificos: Compreender a no¢io de ponto, reta, segmento
de reta, reta perpendicular, reta paralela e angulos como nogoes primi-
tivas da Geometria; Definir triangulos; Classificar triangulos quanto
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aos lados e quanto aos angulos; Entender os elementos dos triangulos;
Compreender a condic¢do para a existéncia de um tridangulo; Entender
os casos de semelhanga e congruéncia no tridngulo.

Recursos Didaticos: folha A4, quadro branco, pincel, computador,
Laboratorio de Informatica (LI) e software Geogebra.

Tempo Didatico: 6 aulas de 1 hora cada.

Obs.: entregar folha A4 para que os alunos fagam suas anotagGes
durante a execugdo da sequéncia didatica.

Atividade 1 - Postulados

Objetivo: Entender os postulados da geometria para construgio das atividades da sequéncia
didatica.

Tarefa 1: Dados os postulados abaixo, represente-os geometricamente

no software Geogebra:
a) Existem infinitos pontos, infinitas retas e infinitos planos;

b) Numa reta existem pontos que pertencem e pontos que ndo pertencem a
reta;

c) Por um ponto passam infinitas retas;
d) Dois pontos distintos determinam uma tinica reta;

e) Porum ponto fora de uma reta passa uma tinica reta paralela a reta dada.

Atividade 2 - Ponto, reta e segmento de reta

Objetives: Compreender o ponto como uma nogdo primitiva da Geometria no qual outros
conceitos sio definidos; definir ponto médio. Entender a condi¢do necessaria para existéncia de
uma reta; distinguir segmento de reta de semirreta.

Tarefa 2: Cric dois pontos livres A e B.
a) Quais os valores dos pares ordenados A e B?

b) Quanto vale o ponto médio de AB?
¢) O que é ponto médio de um segmento?
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Tarefa 3: Dados os postulados “Por um ponto passam infinitas retas” e
“Dois pontos distintos determinam uma tunica reta”, investigue:

a) Crie um ponto livre A. Quantas retas sdo possiveis passar por este mesmo
ponto A?

b) Use o segundo postulado sobre retas enunciado para criar uma reta r, pas-
sando por dois pontos distintos A e B.

¢) Utilizando 0 mesmo postulado, construa uma reta passando pelos mes-
mos pontos A e B e relate o que vocé observou. Quantas retas se podem
tracar por esses dois pontos?

d) Construa um segmento AB. Observe a janela geométrica e a janela algé-
brica. Se fosse semirreta o que teriamos?

Atividade 3 - Reta Perpendicular

Objetivo: Identificar reta perpendicular.

Tarefa 4: Construa uma reta s perpendicular a reta r que vocé criou.
a) O que vocé observa?

b) Que tipo de angulos podemos observar que a reta s faz com a transversal 1?
¢) Quantos pontos em comum existem entre elas?

d) De acordo com a equagdo dessas retas, seus coeficientes linear e angular,
prove que estas retas sao perpendiculares entre si.

Tarefa 5: Crie uma reta perpendicular ao segmento criado na tarefa 01
da atividade 02 e mega o angulo.
a) O que voceé observa?

b) O que se pode dizer da equagao dessa reta com relagdo ao segmento?

¢) Quantas retas podem ser criadas perpendicular a esse segmento? (Tente
construir pelo menos 03 retas perpendiculares para observar)

d) O que se pode dizer sobre 0s coeficientes angular e linear da equagao des-
sas retas?
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Atividade 4 - Reta Paralela

Objetivo: Compreender a existéncia e unicidade da reta paralela.

Tarefa 6: Use os postulados “Por um ponto passam infinitas retas” e
“Por um ponto fora de uma reta passa uma unica reta paralela a reta
dada” para criar uma reta r e uma reta s paralela a ela e investigue:

a) O que vocé observa?

b) O que se pode dizer sobre a equagio daretar e s?
¢) A distancia entre essas retas € fixa ou nio? Justifique.
d) Defina reta paralela

e) Construa uma reta passando por A (2,3) e B (-1,-2). Determine a reta para-
lela a esta passando pelo ponto C (-1,3).

Atividade 5 — Angulos

Objetiveo: Classificar os tipos de dngulos.

Tarefa 7: Construa duas retas r e s paralelas entre si ou utilize as que
voce criou na atividade 03 e construa uma reta t que seja concorrente
a essas duas.

a) Mega todos os dngulos formados nas intersecces entre as retas 1, s e t.
Quais sdo os valores destes dngulos?

b) O que podemos observar sobre os valores dos dngulos encontrados?

¢) Que tipo de angulo se pude observar que as retas r e s fazem com a reta t?

Atividade 6 — Tridngulos

Objetivo: Conceituar tridngulos.

Tarefa 8: Construa um poligono de trés lados, com vértices A, Be Ce
diga:

a) Quantos angulos esse poligono possui?
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b) Quais as medidas dos angulos?
¢) Quetipo de poligono € esse que possui essa quantidade de lados e angulos? -

d) Defina esse tipo de poligono.

Atividade 7 - Classificacdo de tridngulos quanto aos lados

Objetivo: Classificar tridngulos quanto aos lados.

Tarefa 9: Construa um tridngulo qualquer e diga:
a) Esse triangulo é equilatero, isosceles ou escaleno?

b) Explique o motivo da escolha de algumas das opgoes acima para definir o
triangulo criado, utilizando sua respectiva defini¢do.

¢) Tentando mover o tridngulo criado, analise se as suas caracteristicas sio
mantidas.

Tarefa 10: Crie um tridngulo cujos lados medem a=2 cm, b=2 cm e
c=3cm.

a) O que se pode dizer sobre seus lados?
b) O que se pode dizer sobre scus dngulos?
¢) Que tipo de tridngulo é esse que possui essa medida de lados e angulos?

Tarefa 11: Crie um tridngulo cujos lados medem a=10 cm, b=14 cm e
c=8cm
a) O que se pode dizer sobre seus lados?

b) O que se pode dizer sobre seus dngulos?
¢) Que tipo de tridngulo ¢ esse que possui essa medida de lados e angulos?

Tarefa 12: Crie um tridngulo cujos lados medem a=6 cm, b=6 cm e c=
6 cm

a) O que se pode dizer sobre seus lados?
b) O que se pode dizer sobre seus angulos?

¢) Que tipo de tridngulo ¢ esse que possui essa medida de lados e angulos?
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Tarefa 13: Utilizando a ferramenta angulo, crie um tridngulo retangulo
isosceles.
a) Qual o valor de seus dngulos?

b) Qual o valor de seus lados?
¢) O que se pode dizer sobre 0s valores encontrados?

Tarefa 14: Utilizando a ferramenta éngulo, crie um triangulo escaleno.
a) Qual o valor de seus angulos?

b) Qual o valor de seus lados?

¢) O que se pode dizer sobre 0s valores encontrados?

Atividade 8 - Classificacdo de triangulos quanto aos angulos

Objetivo: Classificar tridngulos quanto aos angulos.

Tarefa 15: Construa um tridngulo cujos lados medem a=4 cm, b=6 cm
€ =9 cm e mega seus angulos.
a) Que tridngulo € esse (acutangulo, retangulo ou obtusdngulo)? Porqué?

b) Qual ¢ a medida dos seus angulos?
¢} Quanto aos lados, que tipo de tridngulo ¢?

Tarefa 16: Construa um tridngulo cujos lados medem a= 3,56 cm, b=
3,56 cm e c=3,56 cm e mega seus angulos.

a) Que tridngulo ¢ esse (acutangulo, retingulo ou obtusingulo)? Porqué?

b) Qual é a medida dos scus angulos?

¢) Quanto aos lados, que tipo de tridingulo 6?

Tarefa 17: Construa um tridngulo cujos lados medem a=5 em, b=4 cm
e c=3 cm e mega seus angulos.

a) Que tridngulo € esse (acutangulo, retingulo ou obtusangulo)? Porqué?
b) Quais sao as medidas dos seus dngulos?

¢) Quanto aos lados, que tipo de tridngulo ¢?
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Tarefa 18: Construa um triangulo cujos lados medem a=4 cm, b=4 cm
e ¢=3 cm e mega seus angulos.

a) Que tridngulo é esse (acuténgulo, retingulo ou obtusingulo)? Porqué?
b) Quais sdo as medidas dos seus angulos?
¢) Qual € o nome do lado menor?

d) Qual ¢ a medida que do dngulo que o lado com medidas iguais faz com a
base? O que se pode observar?

e) Quanto aos lados, que tipo de triangulo é?

Atividade 9 - Classificacdo de triangulos
quanto aos lados e quanto aos angulos

Objetivos: Classificar triangulos quanto aos lados; classificar tridgngulos quanto aos angulos.

Tarefa 19: Construa um tridngulo cujos vértices sio A (2, 2), B(3,4) e C
(4,2) e meca seus angulos.
a) Que tipo de tridqngulo estamos falando?

b) Com os valores dos vértices do tridngulo sendo A (1, 2), B (3, 5.46) e C (5,
2), 0 que se pode observar?

Atividade 10 — Mediana

Objetivo: Compreender mediana como um elemento notavel do triangulo.

Tarefa 20: Construa um segmento partindo dos vértices A, B e C, suge-
ridos na atividade anterior, de modo que esses segmentos encontrem o
lado oposto aos seus respectivos vértices passando pelo ponto médio.
a) Defina que segmentos sdo esses?

b) Como se chama 0 encontro desses segmentos (ponto de intersecio)?
¢) Qual é o valor das coordenadas do ponto de intersegio?

d) Qual é a drea ocupada pelo tridngulo ABC?
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¢) Sera que todas as medianas de qualquer triangulo se encontrardo sempre
no mesmo ponto? (Aperte a tecla ESC e arraste qualquer um dos vértices)

Tarefa 21: Mova 2 cm para a direita a partir de um dos vértices do tri-
angulo e responda:

a) Quais os valores dos pares ordenados de cada vértice?

b) Qual serd o valor do par ordenado do ponto de interseciio desses segmen-
tos agora?

¢) Qual ¢ a medida de cada segmento agora?

d) Qual € a nova drea ocupada pelo tridngulo?

Atividade 11 — Mediatriz

Objetivo: Entender a mediatriz como um elemento notavel do tridngulo.

Tarefa 22: Construa uma reta partindo dos vértices A, B e C, de modo
que essas retas encontrem o lado oposto aos seus respectivos vértices
passando pelo ponto médio, de modo que formem um angulo de 90°.
a) Que retas sao essas?

b) Como se chama o encontro dessas retas (intersecdo)?
¢) Qual é o valor das coordenadas do ponto de interse¢ao?

d) Serd que todas as mediatrizes de qualquer tridngulo se encontrario sempre
no mesmo ponto? (Aperte a tecla ESC e arraste qualquer um dos vértices)

Tarefa 23: Construa um segmento qualquer e mega esse segmento.
a) Qual é a sua mediatriz? (o programa tem esta ferramenta, localize-a).

b) Movimentando uma das extremidades, verifique: o que acontece com a
mediatriz?

¢) Construa uma reta passando por dois pontos quaisquer, determine sua
mediatriz. Porque isso acontece?
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Atividade 12 - Bissetriz

Objetivo: Entender a mediatriz como um elemento notavel do tridngulo.

Tarefa 24: Construa trés retas saindo dos vértices A (4, 3), B (6,6) e C
(8,3) de um tridngulo qualquer, de modo que essa reta divida cada
angulo desse tridangulo em dois angulos iguais.

a) Que retas sao essas?

b) Como se chama o ponto de encontro dessas retas (intersecdo)?
¢) Qual é o valor das coordenadas do ponto de intersecdo?

d) Quais sdo as equagdes dessas retas? O que vocé observa quanto aos coefi-
cientes dessa reta?

¢) Quais as equagdes dessas retas caso mova o vértice de B (6,6) para B (6,2)?

f) Serd que todas as bissetrizes de qualquer tridangulo se encontrardo sempre
no mesmo ponto? (Aperte a tecla ESC e arraste qualquer um dos vértices)

Tarefa 25: Construa um angulo de 60° utilizando a ferramenta “angulo
com amplitude fixa”.
a) Qual ¢ a sua bissetriz?

b) Vocé consegue determinar outras bissetrizes a partir dessa construgao?

¢) Se todos os dngulos forem de 60° graus, o que se pode dizer sobre 0 encon-
tro das bissetrizes?

d) O que se pode notar dos angulos que as bissetrizes formam entre si?

Tarefa 26: Construa um angulo qualquer.
a) Qual é a sua medida?

b) Qual é a sua bissetriz?

¢) Construindo outros angulos e um triangulo com o que se ¢, diga que tri-
angulo ¢ esse, quanto aos lados, quanto aos angulos.

d) Baixando outras bissetrizes através dos dngulos do tridngulo, diga qual é o
valor do par ordenado do ponto de encontro dessas bissetrizes no interior
do triangulo.

UMA PROPOSTA DE SEQUENCIA DIDATICA PARA O ENSINO DE TRIANGULOS...

103



Atividade 13 - Altura

Objetivo: Entender a altura como um elemento notivel de um tridngulo.

Tarefa 27: Construa um tridangulo de vértices A, B e C, com lados
a=3cm, b=4 cm e =5 cm, em seguida trace um segmento partindo do
vértice B, de modo que encontre o lado oposto e forme um &ngulo reto.
a) Que elemento do tridangulo é esse?

b) Que reta voce utilizou para tragar esse segmento?

¢) Que dngulo o vértice B fez com o lado oposto a ele?

d) Como se chama o ponto de encontro desses segmentos (interse¢do)?
e) Qual o valor do par ordenado do ponto de intersegdo?

f) Sera que todas as alturas de qualquer tridngulo se encontrardo sempre no
mesmo ponto? (Aperte a tecla ESC e arraste qualquer um dos vértices)

Atividade 14 - Condicao de existéncia de um tridngulo

Objetivo: Entender a condigdo necessaria para a existéncia de um triangulo.

Tarefa 28: Tente construir um tridngulo cujas medidas sdo a= 9 cm,
b=4cme c=3cm.

a) Um tridngulo com tais medidas existe? Por qué?

b) Sendo as medidas dos lados a=4 cm, b=5 cm e ¢= 3 cm € possivel construir
um triangulo?

Tarefa 29: Tente formular uma conjectura sobre as propriedades que
trés niimeros candidatos as medidas dos 03 lados que um tridngulo
deve ter para existir.

a) Por que com cssas medidas se € possivel criar um triangulo?

b) Suponha que os lados escolhidos do seu tridngulo sejam de medidas
a= 3m, b~4cm ¢ 7em. Também ¢ possivel construir um triangulo com
essas condigbes?

¢) Analisando os itens (a) e (b), comente 0 que deu certo e 0 que nio deu certo
para a existéncia de um triangulo, diferenciando-os.
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Atividade 15 — Semelhanca de tridngulos 1

Objetivo: Entender o caso de semelhanga de triangulos LLL.

Tarefa 30: Construa um triangulo com vértices A (4,2), B (6,2), C (6,6)
¢ outro triangulo com vértices D (10,6), E (8,2) e F (10,2). Tente arrastar
o tridangulo DEF aproximando-o do tridngulo ABC utilizando a ferra-
menta “mover”. Meca seus angulos e lados.

a) O que vocé observa?

b) Esses triangulos sio semelhantes?

c) Sesim, qual 0 caso de semelhanga o justifica?

Atividade 16 — Semelhanga de Triangulos 2

Objetivo: Entender o caso de semelhanca de triangulos ALA.

Tarefa 31: Construa um triangulo com vértices A (10, 6), B (22)e C
(10, 2) e em seguida construa outro triangulo com vértices D (12, 6),
E (12, 2) e F (14, 2). Tente arrastar o triangulo DEF aproximando-o do
tridngulo ABC utilizando a ferramenta “mover”. Mega o angulo em
um e depois no outro. Em seguida meca o lado de um e do outro ¢
novamente meca os angulos de ambos.

a) O que vocé observa?

b) Esses trigngulos sdo semelhantes?

¢) Sesim, qual o caso de semelhanca o justifica?

Atividade 17 — Semelhanca de Triangulos 3

Objetivo: Entender o caso de semelhanga de tridngulos LAL.

Tarefa 32: Construa um tridngulo de vértices A (4,1), B (7,4), C (6,1)
¢ um outro triangulo de vértices D (9,1), E (124) e F (11,1). Meca os
lados AB e DE comparando-os, medindo também o anguloem B e em
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E. Em seguida meca os lados BC e EF. Tente arrastar o triangulo DEF
aproximando-o do triangulo ABC utilizando a ferramenta “mover”.
a) O que voceé observa?

b) Esses triangulos sdo semelhantes?

¢) Se sim, qual o caso de semelhanga o justifica?

Atividade 18 — Caso particular de
LAL no tridngulo retangulo

Objetivo: Entender o caso de semelhanga LAL dentro do tridngulo retangulo

Tarefa 33: Construa um tridngulo de vértices A (8,1), B (8,5), C (11,1),
em seguida construa um tridngulo de vértices D (5,6), E (5,10) e F (8,6).
Apés isso, utilizando a ferramenta “mover”, aproxime os vértices B e
F. Mega os lados AB e DE, os dngulos dos vértices A e D e os lados AC

e DF.
a) O que voceé observa?

b) Esses triangulos sdo semelhantes?

¢) Se sim, qual o caso de semelhanga o justifica?

Atividade 19 — Soma dos angulos internos de um triangulo 1

Objetivo: Compreender a relagio dos dngulos internos de um tridngulo

Tarefa 34: Construa um triangulo qualquer de vértices A, B e C e mega
os angulos i, p e y. Clique em “mover”.
a) O que se pode dizer sobre 0 comportamento dos angulos?

b) O que podemos concluir se as medidas dos angulos a e y forem iguaisa 0?

¢) O que podemos concluir se as medidas dos dngulos «, e y forem iguais
a0?
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Atividade 20 - Soma dos angulos internos de um triangulo 2

Objetivo: Compreender outra maneira de ver a relagio dos angulos internos de um tridgngulo.

Tarefa 35: Construa um triangulo qualquer e mega dngulos internos
(como anteriormente). Em seguida, construimos duas retas sobre dois
dos lados do tridngulo (AB e BC). Em seguida, construir uma reta para-
lela ao lado AC do tridngulo, passando pelo vértice B. Mega os angulos
das retas criadas.

a) O que podemos concluir?

5. Consideracoes

A Geometria surgiu da necessidade pratica de definir as medidas
dos terrenos de plantagao, sendo a agricultura o meio de subsisténcia
das civilizagdes antigas. Assim sendo, a Geometria se constituiu como
a area da Matematica que estuda a posigdo de figuras ou proprieda-
des pertencentes ao espaco. A geometria é fundamental nos primeiros
anos de escolaridade, uma vez que estd intimamente ligada ao desen-
volvimento da crianga, possibilitando o mesmo estabelecer a relagio
existente entre a Matematica e o mundo real (MENDES, 2009).

Além disso, a Geometria permite nos orientar no espago, por isso
anossa primeira experiéncia ¢ de natureza geométrica, pois a mesma é
imprescindivel para nos movermos para determinadas posicoes, loca-
lizar objetos e pessoas, entre outros. Logo, para que a Geometria seja
ensinada é preciso oferecer as criangas/jovens oportunidades de inves-
tigar, explorar e experimentar. Isso pode ser feito utilizando objetos
manipulaveis, softwares que permitem ndo apenas a constru¢do, mas
também a movimenta¢ao dos objetos geométricos construidos. Existem
softwares de Geometria dinamica que sdo poderosas ferramentas para o
ensino e aprendizagem em Geometria, que suscitam as atitudes supra-
citadas e que desenvolvem no aluno capacidade de melhor orientacao
espacial (PENTEADO, BORBA, 2003).

Pensando nisso, esperamos que essa proposta de sequéncia dida-
tica, por meio do Programa Prodocéncia, chegue ao alcance de diver-
sos professores, de modo que os oportunizem a trabalharem com um
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método diferente de abordagem da geometria em sala de aula, com o
software de Geometria dinamica, como o Geogebra, e possibilite que
scjam vivenciadas experiéncias de reflexdo, exploracio e investigacio
em torno dos objetos matematicos em estudo.

Com essa sequéncia didatica, composta por 20 (vinte) atividades,
esperamos que 0s alunos nao apenas se apropriem dos contetidos aqui
tratados, mas que também saibam utilizar esse conhecimento para
outras situagdes que lhes forem propostas.

Assim, sugere-se que outros trabalhos sejam realizados com o
objetivo de buscar novas maneiras de apresentar os contetidos mate-
maticos em sala de aula. Pois, esta pesquisa é um exemplo de muitas
possibilidades de trabalhos que ainda podem ser realizados com outros
softwares, ou até mesmo com préprio Geogebra, uma vez que ja foram
mostrados os diversos contetidos dos PCN do Ensino Fundamental ¢
Médio que podem ser explorados utilizando este recurso.
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lizagdao de materiais didaticos (MD) concretos, pois entendemos e con-
cordamos com diversos pesquisadores que defendem a utilizagdo do
MD concreto como facilitador da aprendizagem. A proposta aqui apre-
sentada foi aplicada em formato de oficina em uma turma de Ensino
Médio de uma escola publica do municipio de Arraias-TO. Através da
aplicacao da oficina, foram observados fatores de dificuldades e receios
no processo de utilizagao de MD concretos. No entanto, mesmo com
os entraves, observamos que houve uma aprendizagem satisfatéria em
relacao a trigonometria.

Palavras-chave: Jogos e Materiais Concretos. Ensino e Aprendizagem.
Trigonometria.

1 Este artigo foi produzido no dmbito do projeto Construgdes de Atividades Didaticas no Laboratério
de Ensino de Matematica (LEM), vinculado ao Programa de Consolidacao das Licenciaturas
(PRODOCENCIA), em parceria com o Programa Institucional de Bolsas de Iniciagio a Docéncia
(PIBID), ambos da UFT.

Licenciado em Matematica (UFT). E-mail: gersonsilva@uft.edu.br.
Licenciando em Matematica (UFT). E-mail: rubensmatheus@uft.edu.br.

Mestre em Educagio Matematica. Professora do Curso de Licenciatura em Matematica (UFT).
E-mail: monicamoraes@ufl.edu.br.

= W N



1. Introducao

A proposta apresentada aqui ¢ oriunda das atividades desenvol-
vidas pelo Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia
(PIBID) juntamente com o Programa de Consolidacdo das Licenciaturas
(PRODOCENCIA), ambos da Universidade Federal do Tocantins
(UFT), pelo curso de Licenciatura em Matemética e foi aplicada no
Colégio Estadual Joana Batista Cordeiro (JBC), situada na cidade de
Arraias, no estado do Tocantins.

Para claboragio dessa proposta, discutimos com a professora da
turma de segunda série do Ensino Médio, no qual desenvolvemos as
atividades do PIBID, as dificuldades do ensino de trigonometria e o
uso de materiais concretos no ensino de matematica, referencial ted-
rico discutido nos encontros do PIBID (coordenador de area, professor
supervisor e alunos bolsistas). A partir dai, foram levantadas ideias
para a melhoria do processo de ensino e aprendizagem de trigonome-
tria. Dentre essas ideias, optamos por adaptar o jogo de dominé para o
ensino do ciclo trigonométrico, com conversido de graus em radianos,
pois essa foi uma das principais dificuldades apresentadas pelos alu-
nos da turma, conforme relato da professora da turma.

OMC foi planejado e testado no Laboratoério de Ensino Matematica
(LEM). Defendemos a importéincia do laboratério de ensino matemé-
tica, conforme Lorenzato (2006, p. 7):

O LEM pode ser um espago especialmente dedicado a criacao de
situagbes pedagégicas desafiadoras ¢ para auxiliar no equaciona-
mento de situagbes previstas pelo professor em seu planejamento,
mas imprevistas na pratica, devido aos questionamentos dos alu-
nos durante as aulas. Neste caso, o professor pode precisar de dife-
rentes materiais com facil acesso. Enfim, o LEM, nessa concepgao
¢ uma sala ambiente para estruturar, organizar, plancjar e fazer
acontecer o saber matemdtico, ¢ um espago para facilitar tanto
ao aluno como ao professor, questionar, conjecturar, processar,

12 Formagao inicial e continuada de professores: contribuicdes do Prodocéncia na UFT para a Educagdo Bésica



experimentar, analisar e concluir enfim, aprender e principalmente
aprender a aprender.

Nas redes de ensino publico, em geral, existe uma caréncia de
recursos de MD e MC. Concordamos com Lorenzato (2006) ao defen-
der que o MC pode ser um excelente catalisador para o aluno construir
0 seu saber matematico e define MD como,

Qualquer instrumento Gtil ao processo de ensino — aprendiza-
gem. Portanto, MD pode ser um giz, uma calculadora um filme,
um livro, um quebra cabeca, uma embalagem, uma transparéncia,
entre outros. [...] 0 material didatico ndo é garantia de um bom
ensino, nem de uma aprendizagem significativa e ndo substitui o
professor. (p. 18).

Também por isso, escolhemos criar um material concreto com a
intencdo de doar a unidade escolar, utilizando material de baixo custo
e de facil aquisicdo (isopor, régua, tesoura, E.V.A, cola e pincel).

2. A perspectiva de jogos e materiais
concretos no ensino de matematica

Dentre a expressdo jogos e materiais concretos no ensino de mate-
matica, a palavra concreta, refere-se aos materiais manipuldveis usa-
dos em sala de aula. Recentemente ha uma disseminacio do assunto
entre os professores polivalentes, que sdo aqueles professores que
ministram duas ou mais disciplinas simultancamente, mas em con-
trapartida pela maioria dos professores especialistas, que sio aqueles
professores em especialista em uma é4rea especifica. Ha uma desvalo-
rizacao deste uso e, nesse sentido, e essa discussdo se fez presente no
inicio dos anos 1990, no qual tratavam o material manipulavel como
um mito, “a manipulagdo de material concreto garantiria a aprendiza-
gem da matematica” ( NACARATO, 2005, p. 1),
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Nacarato (2005) afirma que Schlieman, Santos e Costa (1992, p.
99), em scus estudos, apontam que o material concreto, do modo como
¢ usado pelos professores em nada estava contribuindo para uma
melhor Educagao Matemadtica. Ou seja, os pesquisadores apontam que
da forma com que os professores estavam utilizando material concreto,
de nada estava contribuindo, no entanto, como ocorrido ha tempos, os
professores continuaram acreditando nos “milagres” do material con-
creto que poderia oferecer.

O uso de materiais concretos no ensino de matematica é uma ampla
alternativa didatica que contribui para a realizagdo de intervencoes
do professor na sala de aula, essa atividade tem uma estrutura mate-
matica a ser descoberta pelo aluno. Infelizmente o professor fre-
quentemente usa o material concreto de forma inadequada, como
uma pega motivadora ocasional ou pior, como uma demonstragdo
feita por ele em que o aluno é um mero espectador (MENDES, 2009,
p- 25).

Um dos elementos que dificultam a aprendizagem com base em
materiais manipulaveis diz respeito a sua nao relagdo com os concei-
tos que estdo sendo trabalhados e o desenvolvimento dos processos
de visualizacao depende da exploracdo de modelos ou materiais que
possibilitem ao aluno a construgao de imagens mentais. Os livros didé-
ticos atuais, em sua maioria, principalmente nos anos iniciais, vém
incentivando a utilizagao dos materiais manipulaveis, muito embora,
na maioria das vezes, as orientagées encontram-se no Manual do
Professor e o livro se restringe a apresentar os desenhos de tais maté-
rias. Compete assim, ao professor, incrementar ou ndo suas aulas com
a utilizacdo desses materiais.

Régo e Régo (2006) afirmam que as novas demandas sociais
educativas apontam para a necessidade de um ensino voltado para
a promogdo do desenvolvimento da autonomia intelectual, criativi-
dade e capacidade de agao, reflexao e critica pelo aluno. Para tanto,
ainda segundo estes pesquisadores, se faz necessério a introdugio da
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aprendizagem de novos contetidos de conhecimentos ¢ de metodolo-
gias que, baseadas na concepgio de que o aluno deve ser o centro do
processo de ensino-aprendizagem, reconhega, identifique e considere
seus conhecimentos prévios como ponto de partida e o prepare para
realizar-se como cidaddo em uma sociedade submetido a constantes
mudangas.

Para Reys (1971) esses materiais devem ser tocados sentidos mani-
pulados ¢ movimentados pelo aluno podem ser extraidos das apli-
cagoes do dia a dia como balanca, trena, fita métrica, fio de prumo
entre outros, ou podem ser confeccionados com a finalidade de
representar ideias matematicas, como quadrante, dbaco, o astrola-
bio plano, blocos 1Ggicos entre outros. (MENDES, 2009, p. 25).

De fato, materiais manipulaveis sio objetos desenvolvidos ou
criados para trabalhar com conceitos matematicos de forma que venha
a facilitar a compreensao e o desenvolvimento do aluno, de modo que
os estudos possam ser realizados de maneira prazerosa. Ressaltamos
que na maioria das vezes estes materiais sdo produzidos pelos proé-
prios alunos orientados pelo professor.

Nos estudos de Bruner (1960, 1986 apud FIORENTINI, 1995),
podemos verificar trés estagios de desenvolvimento cognitivo: “enac-
tive”, iconico e simbdlico, no “enactive” ou ativo o aluno representa o
mundo através da relagdo entre a experiéncia e a a¢do. No icénico, a
representacao visual da realidade ja é desenvolvida, a crianca conse-
gue representar mentalmente os objetos. No simbdlico, a linguagem
aparece como forma de representar e organizar a realidade. Como
podemos perceber, o material concreto é um instrumento importante
para motivar inovar e auxiliar na constru¢io do conhecimento, desen-
volver 0 pensamento matematico, criar, verificar, desenvolver a cria-
tividade, entre outros, manipular os materiais concretos permite aos
alunos criar imagens mentais de conceitos abstratos.
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O concreto deve ter uma dupla finalidade “exercitar as faculdades
sintéticas e analiticas da crianca” sintéticas no sentido de permitir
ao aluno construir o conceito a partir do concreto, analiticas porque
nesse processo a crianga deve discernir no objeto aqueles elemen-
tos que constituem a globalizagio (CASTELNUOVO, 1970 apud
FIORENTINI, 1990, p. 4).

Concernente ao uso de recursos manipuldveis para mediar e faci-
litar o processo de ensino e aprendizagem, Fiorentini e Miorim (1990)
apontam que no contexto do chamado “ensino tradicional” como
pratica desenvolvida em termos de “verdade” naquele momento a
caracteristica dessa abordagem concentrava-se exclusivamente na
transmissdo de conhecimento. O professor entao apresentava o conte-
udo a ser aprendido de forma pronta e acabada por uso de exposi¢ao
oral. Assim, a aprendizagem do aluno era simplesmente receptiva ou
passiva, prevalecendo a memorizagao de férmulas, regras e procedi-
mentos. Na tentativa de melhorar a sua pratica, os professores tém
procurado participar cada vez mais de encontros, conferéncia e cursos
que possam entdo interessar-se por temas que favoregam suas praticas
pedagdgicas. Entre esses temas, materiais ¢ jogos tém sido encontrados
como alternativas no cnsino e a aprendizagem de matematica, no qual
0 uso dos materiais manipuldveis pode ser considerado como facilita-
dor da compreensdo e o aluno tem a oportunidade de manipular os
objetos.

Ha dois tipos de materiais concretos: os ndo-estruturados — botdes
bolas de gude, carretéis, tampinhas de garrafa, palitos de sorvete —
ndo tém fungdo determinada e seu uso depende da criatividade do
professor. E os estruturados apresentam ideias matematicas definidas.
Entre eles temos o abaco, o Geoplano, o material dourado, o material
Cuisenaire, o Tangram, dentre outros.

No transcorrer dos anos verificou-se que o Tangram, o Geoplano
e o material dourado sao muito utilizados, pois ha a possibilidade de
construgdo de atividades com o apoio de livros apostilas e sites. Ha
materiais que apresentam como caracterfstica principal a representagao
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de modelos em miniaturas de alguns dispositivos e objetos matemati-
cos, como piramides, cones, esferas, paralelepipedos, prismas varia-
dos e geoplanos. Muitas atividades envolvendo o uso desses materiais
podem ser encontradas sob a forma de atividades desafiadoras, a con-
fecgﬁo de novas atividades a serem usadas em mais e mais areas da
matematica ¢ umas das tarefas mais trabalhadas entre os pesquisado-
res em educacao matematica, ja que ainda ha falta desse tipo de mate-
rial entre nés.

Embora haja um nimero significativo de publicacdes sobre essa
tendéncia para o uso dos dois primeiros ciclos do ensino fundamen-
tal, ainda ha poucas propostas de sequenciamento apropriado de uso
desses materiais na sala de aula, bem como uma escassez significativa
desses materiais para o uso nos dois tiltimos ciclos do ensino funda-
mental e médio.

Para Reys (1971) os materiais devem proporcionar uma verdadeira
personificagdo e representagdo dos conceitos matematicos ou das
ideias exploradas. Devem ser motivadoras da aprendizagem mate-
matica dos alunos bem como apropriados para serem usados em
diferentes niveis de escolaridades e em diferentes niveis de for-
macao de um mesmo conceito matematico favorecendo abstra-
¢ao matematica, através de manipulagdo individual ou em grupo.
(MENDES, 2009, p. 26).

Portanto, é importante, que o professor perceba a necessidade de
relacionar as atividades com materiais manipulativos com as opera-
cOes matematica realizadas no caderno de cada aluno, pois o material
faz parte desse processo cognitivo de producdo matemdtica, mas ndo
se encerra em si. Isso porque a aprendizagem € um processo progres-
sivo que ndo se esgota na manipulacdo de modelos fisicos, mas nas
relagbes manipulativos simbdlicos e abstrativas estabelecidas em cada
atividade. E preciso uma participagio ativa do professor, uma vez que
materiais concretos sozinhos nao garantem a compreensao de concei-
" tos. Ao utilizar um material ¢ necessario que o professor o conheca
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bem, saiba aplica-lo e tenha claro os scus objetivos. Os professores
devem criar uma sequéncia didatica que promova a reflexao e a cons-
trucgdo de significados pelo aluno.

A crenga do professor e dos alunos em como se aprende matemd-
tica também vai influenciar no resultado final. Se o professor o utiliza
materiais concretos manipulaveis apenas porque estd na moda ou para
fazer uma aula diferente e divertida, e ndo orientar as agdes dos alunos
para criar um ambiente favoravel a aprendizagem, o material perdera
sua finalidade e ndo promovera a aprendizagem. O importante seria,
antes de explicar a teoria, usar atividades praticas e para isso poder
contar com o uso de materiais concretos. O material concreto é uma
forma de apresentar ao aluno uma maneira mais facil e palpavel de
aprender matematica e como ela pode ser usada no nosso cotidiano.

3. Algumas dificuldades no ensino de trigonometria

Vidya (2011) descreve que muitos alunos ndo se sentem motiva-
dos para o estudo de trigonometria. Para Tamayo e Paschoal (2003),
a motivacao humana ¢ como um processo psicoldgico estreitamente
relacionado com o impulso ou com a tendéncia a realizar com persis-
téncia determinados comportamentos, e isso ndo é desenvolvido no
alunado do Ensino Médio.

Os Pardmetros Curriculares Nacionais do Ensino Médio (PCNEM)
destacam a importancia da trigonometria e a utilizacdo de recursos
pedagdgicos enfatizando o aperfeicopamento do ensino de matematica.
Um dos principais objetivos deste documento é orientar as redes de
ensino quanto ao desenvolvimento de habilidades dos alunos na sua
vida escolar.

A trigonometria é vista tanto, por alunos da educagdo bésica
quanto por alunos ingressantes no ensino superior, como um contetido
dificil e com poucas aplicacdes. Quanta a isto, os PCNEM (BRASIL,
2000) destacam que apesar da sua importancia, tradicionalmente a
trigonometria ¢ apresentada desconectada das aplicagoes, investindo-
-se muito tempo nos cdlculos algébricos, nas identidades e equagdes
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em detrimento de outros aspectos importantes, tais como sio citados
abaixo:

Outro tema que exemplifica a relagio da aprendizagem de
Matematica com o desenvolvimento de habilidades e competéncias
¢ a Trigonometria, desde que seu estudo esteja ligado as aplica-
goes, evitando-se o investimento excessivo no calculo algébrico das
identidades e equagbes para enfatizar os aspectos importantes das
funches trigonométricas e da analise de seus graficos.

Especialmente para o individuo que ndo prosseguird seus estudos
nas carreiras ditas exatas, o que deve ser assegurado sdo as aplica-
¢Oes da Trigonometria na resolugio de problemas que envolvem
medi¢des, em especial o clculo de distincias inacessiveis, e na
construgdo de modelos que correspondem a fendmenos periodicos.
(BRASIL, 2000, p.44).

Dentre as pesquisas que apontam as dificuldades no ensino de
trigonometria, temos a de Pedroso (2012, p. 27):

Ao longo das minhas experiéncias docentes do ensino médio pude
perceber diversas dificuldades apresentadas por muitos alunos,
por exemplo: a) frequentemente, muitos ndo conseguiam aplicar as
razoes trigonométricas na resolugdo de problemas, b) decoravam
0s sinais de seno e de cosseno nos quadrantes do ciclo trigonome-
trico, ¢) ndo compreendiam o que era radiano, d) tentavam decorar
formulas de redugdo ao 1° quadrante para cada razio e) ndo conse-
guiam estabelecer as principais diferengas ou semelhancas entre os
\ graficos de seno e cosseno, f) na resolugdo de equagies trigonomé-
| tricas, na maioria das vezes esqueciam os valores de arcos simétri-
cos que também eram solugio da equagdo.

Temos ainda Oliveira (2006) que se atenta ao grande nimero
de alunos nas salas de aula, realidade muito comum em nosso pais.
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Segundo o autor, este fato dificulta 0 bom andamento das aulas e
aponta também como dificuldade no ensino de trigonometria o excesso
de formalismo. Conforme o autor, a formaliza¢ao precoce dos concel-
tos marcou significativamente o ensino nesse periodo e ainda perma-
nece nos dias atuais. .

A formalizacio precoce impede o aluno de compreender significa-
tivamente os conceitos ou utiliza-los em outros contextos. Se obser-
varmos a conjuntura atual do ensino de matematica, isso contraria
a todos os discursos atuais que apontam abordagens construtivistas
como solugdo metodolégica para o ensino. O construtivismo tem
como principio a construgdo dos conceitos pelo aluno com base em
atividades vividas e experimentadas por ele mesmo. (OLIVEIRA,
2006, p- 11).

Miranda (2012) e Pedroso (2012), quanto as dificuldades refe-
rontes a0 ambiente fisico e material, apontam a caréncia de recursos
materiais apropriados para que O professor elabore e construa 0s ins-
trumentos didaticos que serao utilizados, bem como ainda ha falta de
tempo do professor para preparar as aulas a serem ministradas e insu-
ficiéncia dos cursos de formagio por que passaram 0s professores na
sua formacgao.

Os PCNEM enfatizam a ideia que os estudantes devem estudar
0s conhecimentos trigonométricos para que desenvolva habilidades
e competéncias como a resolucao de problemas. Vale salientar que a
resolugio de cdlculos algébricos continuam sendo importante, 0 que
nGo é relevante é focar o ensino unicamente nesse aspecto.

4. Proposta pedagégica para o ensino de
trigonometria com o uso do dominé

O objetivo dessa proposta ¢ criar condi¢des para que o aprendi-
zado aconteca através da participacdo ativa dos alunos na constru-
cio de ideias. Os alunos terao a oportunidade de levantar hipdteses,
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verificar sua veracidade, tirar conclusdes, elaborar conceitos e princi-
palmente criar modelos mentais, a partir da visualizagio de conceitos
trigonométricos.

Esta proposta de ensino estd norteamos no uso de MC, o doming,
utilizado como instrumento facilitador para aprendizagem de trigo-
nometria. Adaptamos um domind com as mesmas regras do domind
formal, tendo na sua composicao elementos que contribuem para o
ensino do circulo trigonométrico na conversio de grau para radiano.

Para construgdo desse MC, utilizamos material disponibilizado
pelo LEM do Campus de Arraias, tais como, isopor, régua, tesoura,
E.V.A, cola e pincel, e utilizamos as medidas das pegas conforme a
figura 1.

P
2,5cm
A
8cm
\ 4

Figura 1: Medidas da pedra de domind.

Usando isopor e E.V.A. construimos os dominds, colando o E.V.A.
nas duas faces do isopor (8 cm x 4 cm) e mais uma tira de E.V.A. (8 cm
x 2,5 cm), fazendo o arremate da construcdo, conforme a figura 2:
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Figura 2: Exemplo de uma pedra de domind. Fonte: os autores.

O domino trigonométrico, que nos propomos a construir € similar
ao domind formal, tendo as mesmas 28 (vinte e o0ito) pedras do domind
formal. Nessa perspectiva, tivemos a ideia de associar grau e radiano
para que constituissem as pedras. Observe a tabela 1:

Tabela 1: Relagio entre grau e radiano com os nimeros do dominé

Numeros do domino formal  Graus trigonométricos Radianos trigonométricos
0 00 0°rad
1 30

2

()

45°

NI Wy a8 oA
-
]
o

rad
4 o0 rad
5 180° ntrad
6 3600 2x rad

Fonte: Os autores.

Na figura 3, podemos perceber a relagio de um domind formal
com o domind que construimos associando as informagdes da tabela 1:

12 Formacdo inicial e continuada de professores: contribuigdes do Prodocéncia na UFT para a Educacao Bdsica




6 = 360°

5 = ®  rad

Figura 03: Associagdo do dominé formal com o dominé trigonométrico. Fonte: Os autores.

Conforme a tabela 1, sabemos que corresponde a no domind
formal e corresponde a , pedra ilustrada na figura 3. Construido o
dominé trigonométrico, aplicamos a oficina intitulada “Dominé
Trigonométrico”, na Escola Estadual Professora Joana Batista Cordeiro,
situada no municipio de Arraias — TO, no perfodo noturno. Estavam
presentes vinte alunos da segunda série do Ensino Médio.

Explicamos o processo de transformagao de grau para radiano no
quadro para que os alunos tivessem uma nocio basica do assunto, pois
os alunos ainda ndo haviam estudado este conteudo. Prosseguimos
perguntando se os alunos sabiam jogar o dominé formal, obtivemos
como resposta que sabiam jogar. Explicamos como funcionaria o jogo,
mantendo as mesmas regras do dominé formal, associando assim as
pedras como mostra a figura 4:

Figura 4: Dominé trigonométrico montado. Fonte: Os autores.
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Dado o inicio da oficina, os alunos ficaram com receio de jogar.
No entanto, quando fomos explicando e mostrando as relagoes das
pecas, como na figura 4, até chegarmos na formalizacao da tabela 1, os
alunos foram associando as pedras, foram se interessando pelo jogo ¢
chegaram a destacar que o jogo era interessante e “viciante”, por isso
a oficina durou mais do que o horario previsto para o término. Neste
sentido, 0 jogo atuou como um incentivador a apreensdo deste conhe-
cimento em trigonometria.

Portanto, corroboramos com Lorenzato (2006, p. 21) ao defen-
der que o material concreto “pode ser um excelente catalizador para
o0 aluno construir o seu saber matematico”. Isto é o material concreto
pode ser um estimulante para que o aluno possa sistematizar o seu
} raciocinio matematico abrangendo sua percepcdo através do ludico.
|
|

|
l Figura 5: Momento da aplicagdo da oficina. Fonte: Os autores.
|

5. Consideracoes

Nas experiéncias adquiridas ao longo da formacdo académica,
com as disciplinas de Estdgio Supervisionado, participagio no projeto
“Construgdes de Atividades Didéticas no Laboratdrio de Ensino de
Matematica (LEM)” vinculado a0 PRODOCENCIA e com o PIBID, é
perceptivel a dificuldade que os alunos encontram sobre a aprendiza-
gem em trigonometria em geral. Dessa forma ¢é necessario indagar-se
quais motivos ocasionam as dificuldades apresentadas pelos alunos.
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Refere-se a interpretagao das questdes? Relaciona-se 2 linguagem
matematica inadequada utilizada pelo professor? Correlaciona-se a
falha da formacao do professor?

De fato, no que se refere a interpretagao das questdes no qual os
alunos, com a falta de preparacdo na resolugao de problemas, acabam
nao interpretando o que se estd pedindo e assim demonstram difi-
culdades, prejudicando a sua formagao escolar. Alunos da educacio
basica possuem medo da disciplina de matematica, pronunciando
que seja abstrata e assim tendo desafei¢do com a mesma, contribuindo
entdo para mé formagao do aluno. Muitas das vezes o professor usa
uma linguagem de dificil compreensdo para alunos nao considerando
as dificuldades adquirida por eles ao longo dos anos. Além do mais
o professor articula muitas informagdes de maneira equivocava dei-
xando muitos conceitos vagos.

Neste trabalho, tinhamos como objetivo apresentar uma proposta
de ensino de trigonometria com uso de materiais concretos ¢ jogos.
Pois, a nosso ver, o uso de materiais concretos constitui-se em um
instrumento de grande importancia na intervencio do professor em
sala de aula visando maior eficicia no processo de ensino ¢ aprendiza-
gem dos seus alunos no que se refere as diversas possibilidades para
a construgdo do seu conhecimento, portanto o uso de material con-
creto possui um grande potencial pedagdgico, desde que seja tratada
de maneira correta.

Devido a sua importancia, o estudo do ciclo trigonométrico é um
dos principais conceitos enfatizados nos planos de ensinos das escolas
do Brasil. No entanto, a complexidade dos conceitos relacionado ao
tema, aliada a fragmentacdo na abordagem do contetido em algumas
redes de ensino, dificultam o pensar matematico do aluno.

Com a aplicagdo de nossa proposta, o dominé trigonométrico
como “facilitador” de ensino, observamos notoriamente o interesse, e,
principalmente, a aprendizagem que os alunos obtiveram no desen-
volvimento da atividade. Ou seja, com essa experiéncia, pudemos per-
ceber que os jogos na sala de aula de matematica despertam no aluno
um bom nivel de conhecimento e de interesse, sendo esses grandes
auxilios para uma educagio de qualidade. Concluimos entio que o
- material concreto ¢ um instrumento til e importante para motivar,
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inovar, auxiliar, na construgio do conhecimento, desenvolve o pensar
matematico, criar, confrontar, e verificar, ou seja, desenvolver habili-
dades cognitivas, conforme citado anteriormente por Lorenzato (2006).
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UMA PROPOSTA DE SEQUENCIA
DIDATICA PARA O ENSINO DE
PROGRESSAO GEOMETRICA
UTILIZANDO A TORRE DE HANOI

Priscila Cruz Antunes’
Dailson Evangelista Costa®

Resumo: O objetivo deste trabalho é construir e propor uma sequéncia
didatica para o ensino de progressdo geométrica por meio do material
didatico Torre de Hanéi. Com isso, pretendemos proporcionar, aos
docentes de matematica que atuam na Educacdo Bésica, uma possibili-
dade de uso de materiais didaticos (MD) em suas aulas de matematica
de forma que seu uso ndo se torne apenas uma ‘valvula de escapc’
para as aulas tedricas e expositivas, mas que possa realmente trazer
significado e resultar na constru¢do do conhecimento dos alunos de
forma interativa e dinamica. Para tanto, construimos uma sequéncia
didatica com o uso do material didatico denominado Torre de Handi,
para o ensino de progressdes geométricas (P.G.). A sequéncia didética
comega com a construgao de uma Torre de Handi com materiais reci-
claveis e vai se desenvolvendo com atividades que estimulam a cons-
trugao do conceito de P.G. Esta sequéncia podera ser desenvolvida por
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Universidade Federal do Tocantins (UFT) e Pos-Graduanda em Educaciao Matematica tambeém pela
UFT. E-mail: priscilla_anttunes@hotmail.com.

3 Doutorando em Educagdo em Ciéncias e Matematica (PPGECEM/REAMEC). Mestre em Educacao
em Ciéncias e Matematicas (UFPA/PPGECM/IEMCT). Licenciado em Matematica (UFT-Araguaina).
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professores que se interessarem pelo método de ensino por meio deste
MD.

Palavras-chave: Materiais didaticos; Sequéncia didatica; Torre de
Hanoi; Progressao Geométrica.

1. Introducao

Os Materiais Didaticos nas aulas de matematica sdo importantes
para o aprendizado dos discentes, visto que estes possibilitam que os
alunos passem a abstrair seu conhecimento a partir do concreto, con-
forme afirma Lorenzato (2006, p. 22):

Os conceitos evoluem com o processo de abstragdo; a abstracao
. ocorre pela separagio mental das propriedades inerentes ao objeto
(DAVIDOV, 1982, p.332). Esse processo comega com 0 apoio dos
nossos sentidos e, assim, ele ¢ aparentemente paradoxal porque,
para se chegar ao abstrato, é preciso partir do concreto.

Neste trabalho, discutimos como que o uso do material didatico,
denominado Torre de Handi, pode auxiliar o professor quando este
estiver ministrando aulas com o contetido de progressoes geométri-
cas. Este trabalho é o resultado de uma pesquisa feita na disciplina
de Laboratério de Educagao Matematica II (LEM II) da pés-graduagio
Lato Sensu em Educagao Matematica, vinculada a Universidade Federal
do Tocantins — Campus Prof. Dr. Sérgio Jacintho Leonor — Arraias.

Ensinar um conteudo matematico como o de progressdes geomé-
tricas pode parecer sempre um trabalho mecanico de repeticao e de
exemplos no quadro e exercicios, sem muita aplicabilidade. A maio-
ria das vezes os docentes realizam o seu trabalho dessa forma. Com
7 o0 intuito de chamar a atencdo dos alunos na construcao desse conhe-
cimento especifico, pensamos em utilizar nas aulas de matematica a
Torre de Handi para o desenvolvimento do conceito matemdtico de
Progressio Geométrica (PG). As PGs sdo sequéncias numéricas de
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nuameros nao nulos, do tipo em que a divisdo entre um termo e o seu
anterior, (a partir do segundo termo) é uma constante q.

Espera-se que as aulas se tornem mais agradaveis, saiam da
rotina, mas o que realmente desejamos € que o uso da sequéncia dida-
tica sugerida alcance o objetivo que ¢é de construir o conhecimento em
relagdo a PG e ajudar os alunos a desenvolver um raciocinio légico
para solucionar o problema da torre e que consigam generalizar esse
conhecimento aplicando para outros exemplos e situagoes.

O objetivo deste trabalho é construir e propor uma sequéncia
didatica para o ensino de PG, por meio do material didatico Torre de
Hanéi. Além disso, desejamos que este trabalho possa auxiliar o pro-
fessor de matematica na escolha do material didatico e que ele possa
aplicar a sequéncia didatica sugerida, mas que use de criatividade para
adapta-la a sua realidade escolar e, o mais importante, que tanto alu-

nos como professores tenham satisfacdo nesse processo de construcio
do conhecimento.

2. Laboratorio de Educaciao Matematica

Conhecer o histérico da existéncia do laboratério de ciéncias é
importante para entendermos como. Com o passar do tempo, surgiu
o Laboratério de Educagdo Matematica. De acordo com Rodrigues
e Gazire (2015), as atividades experimentais em laboratério aqui no
Brasil sdo realizadas de forma empirista, ndo sendo estimulado o
ensino e aprendizagem. As atividades experimentais sdo datadas do
final do século XVIII, nas universidades.

Depois de algum tempo o ensino experimental passou a ser disse-
minado nas escolas e colégios com o objetivo de melhorar a aprendiza-
gem dos contetidos cientificos por meio da possibilidade de aplicagao
pratica da teoria estudada. Contudo, a forma como eram usados os
laboratérios nas aulas de ciéncias ndo era adequada, pois consti-

tuia apenas como repeticdo da teoria, nao estimulando o raciocinio
(RODRIGUES e GAZIRE, 2015).
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Devido a esses e outros problemas observados, notou-se a neces-
sidade da constru¢ido de um laboratério de Matematica, que se deu
no fim do século XIX. Esse laboratdrio tinha como caracteristica um
método de ensino capaz de apresentar o ensino da matematica mais
“vivo” na pratica, com auxilio de material concreto, adequado para
uma aprendizagem eficiente. Para Rodrigues e Gazire (2015, pp. 23-24),
entre as “vantagens de aplicacao do método de laboratorio, esta: torna
o0 ensino vivo, eficiente e agradavel; facilita a tarefa do professor; per-
mite ao professor apreciar certas tendéncias dos alunos; leva o aluno a
fazer observagdes e descobertas”.

Entretanto, ha algumas desvantagens no laboratdrio de
Matematica, tais como: exigéncia de recursos, materiais, (laboratorio)
que os colégios ndo oferecem aos professores; ndo pode ser aplicado
a todos os pontos do cronograma escolar; leva o aluno a fugir da abs-
tracao, uma caracteristica muito peculiar, pois o objetivo € que 0 aluno
consiga entender a abstragao matematica por meio do concreto e nao
que ele se apegue a um exemplo fisico (LORENZATO, 2006).

E por isso, a importancia do uso das atividades experimentais pre-
cisa sempre ter uma concepgdo construtivista para o laboratério dida-
tico, j4 que essa ideia proporciona o ensino-aprendizagem. O principal
objetivo de um laboratdrio ¢ a construcdo do conhecimento, sendo este
diferente do laboratério tradicional. No laboratério didatico a énfase
esta na forma construtivista de aprendizagem, os alunos devem sentir-
-se a vontade para expressar suas dificuldades sem medo de pré-jul-
gamento, também, o estimulo a participacdo ativa do aluno o instiga a
refletir e seguir em busca de respostas (RODRIGUES e GAZIRE, 2015;
LORENZATO, 2006).

Dai vé-se a necessidade de um laboratério diferente, o Laboratério
de Educacio Mateméatica (LEMAT). Mas o que ¢ o LEMAT? Para enten-
dermos o conceito do Laboratério de Educacdo Matematica temos pri-
meiro que diferencia-lo do Laboratério de Ensino de Matematica (LEM).
Para tanto, temos as palavras de Lorenzato que nos ajudam a identifi-
car aspectos especificos do Laboratério de Ensino de Matematica.
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O LEM pode ser um espago especialmente dedicado a criagio de
situacbes pedagogicas desafiadoras e para auxiliar no equaciona-
mento de situagdes previstas pelo professor em seu planejamento,
mas imprevistas na pratica, devido aos questionamentos dos alu-

" nos durante as aulas. [...] enfim, o LEM nessa concepgio é uma
sala-ambiente para estruturar, organizar, planejar e fazer aconte-
cer 0 pensar matematico, é um espago para facilitar, tanto ao aluno
como ao professor, questionar, conjecturar, procurar, experimen-
tar, analisar e concluir, enfim, aprender e principalmente aprender
a aprender. (LORENZATO, 2006, p.7).

Neste espago, as atividades propostas possibilitam o aluno elabo-
rar hipOteses, testar, analisar, refletir, concluir, etc. Cabe ao professor
agucar a curiosidade dos alunos. O aluno deve se sentir mais autd-
nomo em seus pensamentos e nao ficar restrito as ideias e conceitos do
professor. Também deve aprender a pensar e questionar, esse ¢é 0 obje-
tivo desse laboratério, abrir portas para que o aluno raciocine e investi-
gue a matematica de maneira mais sélida (VARIZO e CIVARDI, 2011).

Agora que ja definimos o Laboratdrio de Ensino de Matematica,
podemos diferencid-lo do Laboratério de Educacio Matematica.
De acordo com Rodrigues e Gazire (2015, p. 71) “o Laboratério de
Educacao Matematica tem como foco central a realizacio de atividades
de ensino, pesquisa e extensao com énfase na formacio inicial e conti-
nuada de professores em Matematica”. Em outras palavras, esse labo-
ratorio deve estar presente, principalmente, em universidades com
cursos de Licenciatura em Matematica, para ajudar os alunos, futuros
professores, a desenvolver as téenicas de ensino, pesquisa e extensao.
O nome Laboratério de Educagio Matematica se da pelo fato de que
a palavra educagio ¢ muito mais abrangente que a palavra ensino,
uma vez que educacdo além de se referir ao ensino, também se refere a
aprendizagem, a didatica, a experimentagao e a socializacdo do conhe-
cimento. Esse laboratdrio com certeza é muito mais amplo no sentido
das atividades do que o laboratério de ensino que fica mais voltado
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para a pratica de ensino e aprendizagem de matematica. (RODRIGUES
e GAZIRE, 2015).

3. Conhecendo a Torre de Hanoi®

A Torre de Handi é um quebra-cabega 1dgico muito interessante.
Ha aproximadamente 133 anos esse jogo ficou famoso quando Edouard
Lucas, um matematico francés, o desenvolveu a partir de uma lenda
hindu muito conhecida na india. Essa lenda conta que no templo em
Benares havia uma placa de bronze com trés hastes fixadas. Em uma
das hastes estava disposta uma torre com 64 discos de forma que o
disco mais préximo da base era sempre maior do que os discos mais
proximos do topo.

Os monges do templo tinham uma atribuigdo, ou seja, deveriam
transportar todos os discos da torre e empilhd-los da mesma forma na
terceira haste. Mas, a regra era a seguinte: o disco maior ndo deveria
sobrepor o disco menor. Fala-se que quando essa tarefa fosse conclu-
ida haveria o fim do mundo.

De acordo com o criador do jogo, o qual também ¢ conhecido como
quebra-cabeca do fim do mundo, ou torre de Brahma (por causa da
Jenda que acabamos de contar), também era muito popular na China
e no Japdo, além de ser muito popular no Vietnd, onde temos 0 nome
Torre de Handi que se deriva da cidade do Vietna. Devido a tantas
opgdes de nomes, vamos nos concentrar apenas neste tltimo. Assim,
este trabalho se referird sempre ao jogo como Torre de Hanol.

Q jogo ¢ bem simples, constitui-se em uma base que contem trés
hastes, na qual hd alguns discos empilhados, podendo variar entre 3 a
10 discos (quanto mais discos maior o nivel de dificuldade) em ordem
decrescente, sendo que o disco com maior didmetro fica na base. O
objetivo do jogo é transportar todas as pegas ou discos que compoem a

4 Asinformacoes apresentadas neste trabalho sobre a Torre de Hanoi, bem como algumas 1deias uti-
lizadas na construcao da sequéncia didatica partiram das leituras e reflexdes de Costa (sem data),
Manoel {(sem data) e Shine (sem data). Para maiores informagdes sobre eslas abras, confira os links
nas referéncias deste capitulo.
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torre para a haste da direita ou a haste do meio. Ha apenas duas regras
basicas, pode-se movimentar apenas uma peca por vez e uma pega
maior nao pode sobrepor uma pega menor.

Com essas regras podemos ter uma ampla variedade de contetido
a ser ministrado em matemdtica. Esse MD é um jogo ttil, visto que se
adéqua tanto as criangas do Ensino Fundamental, como a alunos de
graduagdo que podem usar esse recurso para demonstragio de indu-
¢ao finita. Neste trabalho, abordaremos a importancia que a Torre de
Hanéi tem no ensino de Progressoes Geométricas (PG).

4. A Sequéncia Didatica

A Sequéncia didética construida foi intitulada de “Torre de Handi
para o ensino de Progressoes Geométricas”. O Tema da aula é o préprio
conteudo, “Progressao Geométrica”, que tem base no Bloco matema-
tico, “Ntimeros e Operagdes” (BRASIL, 1998). Esta proposta estd pre-
vista para ser desenvolvida na primeira série do Ensino Médio e tem
como objetivos: desenvolver a construcdo dos conceitos de progres-
sOes geométricas a partir do uso do material didatico Torre de Hanoi
e utilizar a Torre de Handi para entender que o padrdo que se repete
nos movimentos utilizados para transportar a torre de uma haste para
outra € uma PG, a partir dai, entender os conceitos basicos de uma
progressao, por exemplo, 0 que ¢ a razdo de uma progressao, o termo
geral e assim por diante,

Os recursos didaticos sdo: Torre de Handi (em madeira, para ilus-
trar o que os alunos vao reproduzir com os materiais que eles utiliza-
rdo), papelao, tesoura, caneta hidrocor preta, régua, trés canetas que
nao tenha mais tinta (corpo transparente), 6 cores diferentes de tintas,
cola branca ou cola quente. O tempo didatico esta estimado para 8 aulas
de 50 minutos. A sequéncia didatica estd organizada em 10 atividades,
desde a construcao do recurso didatico até a formagdo do conceito de
PG, sendo que os objetivos de cada atividade estdo bem definidos.

Durante a primeira aula serao realizadas as seguintes atividades:
- Atividade 1- Construindo a Torre de Handi com materiais reciclaveis;
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Atividade 2 - Conhecendo o material construido, por meio da mani-
pulagdo livre. Durante a segunda aula de 50 minutos realizaremos a
Atividade 3- A histéria e origem do “jogo” Torre de Handi. Na quarta
aula, as atividades 4 e 5 com os temas: Atividade 4- O desafio, trans-
portar as pecas da torre para a outra haste levando em conta as regras
originais, ¢ Atividade 5 - tabular quantos movimentos sio necessarios
fazer para transportar a torre de uma haste para a outra. Para a quinta
aula podemos realizar a Atividade 6 - transportar as pegas da torre com
a quantidade minima de movimentos. E, na sexta a Atividade 7 - Com
auxilio do livro didético, aprofundar o conhecimento da PG.

Jé na sétima aula, podemos aplicar a Atividade 8- descobrir a rela-
¢do que existe entre os niimeros da sequéncia numérica que se formou
a partir da quantidade minima de movimentos ao transportar as pegas
da torre, e a Atividade 9- estudar mais a fundo as caracteristicas desta
PG. Para concluir as atividades, na oitava aula usaremos a Atividade
10, criar outras regras para transferir as pegas da torre.

Atividade 1 - A histéria e origem do “jogo” Torre de Hanéi

Objetivo: Conhecer a lenda contada pelos hindus ¢ a transformagdo dessa lenda neste jogo que
l eles acabaram de construir. (Envolve interpretacio textual, geografica e habilidade de fazer
| pesquisa utilizando as tecnologias de informagio ¢ Comunicagao TICs)

Tarefa 1: Pesquisa no laboratério de informética como foi desenvol-
vido esse jogo.

a) Conte a lenda hindu que inspirou a criagdo deste jogo.

b) Qual 0 nome do matematico que criou esse brinquedo a partir da lenda?

¢) Em que ano isso aconteceu?

d) Antes de se tornar mundialmente famoso, em que paises esse jogo era
| popular?

e) Em que continente estdo localizados esses paises?

f) Veja no mapa e verifique a distincia desses paises para o Brasil, é perto
daqui?
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g) Conforme a lenda, quantos discos de ouro eram empilhados para formar
a torre?

h) Quanto tempo vocés acham que os monges levariam para transportar a
torre com os 64 discos de ouro?

Sugestdo: caso a escola ndo tenha um laboratério de informatica bem

estruturado e uma boa internet, o professor faz a pesquisa e imprime

para que cada aluno tenha acesso a pelo menos as informacdes da ori-
gem da torre de Handi.

1. Cada aluno recebera um papel com o breve resumo da histéria.
ii. Solicita-se que algum aluno leia em voz alta para todos da turma.

iii. Debata um pouco sobre a lenda criada, fazendo as perguntas ini-
ciais da tarefa.

Atividade 2 - Construindo a Torre de
Handi com materiais recicldveis

Objetivo: Construir uma torre de Handi com materiais trazidos de casa.

Tarefa 2: Construir a torre com o material trazido de casa; papelao,
tesoura, caneta hidrocor preta, régua, 3 canetas velhas de corpo trans-
parente, tintas com 6 cores diferentes, cola branca ou cola quente.

Figura 1: Materiais para a construcio da Torre de Hanéi

a) Com a régua os alunos deverdo medir o papeldo e cortar um retangulo de
" 33cm x 13 em.
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Imagem 2: Iniciando a construgio da Torre de Hanoi
— [~%

Fonte: Produgio nossa

b) Divida o retingulo em 3 parte iguais faga uma delimita¢io com a caneta
hidrocor, encontre o centro de cada retangulo ¢ marque-o.

Imagem 3: Retingulos

Fonte: Produgdo nossa

¢) Fagaum furo em cada uma dessas marcagdes e com a cola pregue o corpo
das trés canetas velhas.

Imagem 4: Furando os retingulos

\\

Fonte: Produgdo nossa
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d) Em outro pedago de papeldo faca quadrados de lado 13 cm, 9 ¢cm, 7 cm, 5
cm, 3 cm e 1,5 em. Recorte esses quadrados do papeldo, para que eles se
tornem “fichas’ de papeldo.

, Imagem 5: Quadrados

Fonte: Produgio nossa

e) Pinte cada uma das ‘fichas’ (imagem).

Imagem 6: Pintando os quadrados
. -

Fonte: Produciao nossa

f) Assim que secar, encontre o centro de cada ficha e faca um furo, em
seguida empilhe em ordem decrescente as fichas como mostra a imagem.
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Imagem 7: Torre de Hanéi construida

Fonte: Producio nossa

E pronto! Temos uma torre de Hanéi.

Atividade 3 — Conhecendo o material
construido, por meio da manipulacio livre

Objetivo: Permitir que os alunos conhegam o material que eles acabaram de desenvolver de
forma espontanea sem que haja regras.

Tarefa 3: Usar livremente o material, transportar de um lado para
outro as pegas da torre sem ter alguma regra especifica.

a) Na opiniao de vocés, como se ‘brinca’ com essa torre?
b) Como vocés transportariam todas as pecas da esquerda para a direita?

¢) Qual é a maneira mais facil de transportar todas essas pecas para a haste
do meio? E para a haste da direita?

d) Se o objetivo fosse transportar todas as pegas da torre de uma haste para a
outra, porque existe uma terceira haste?

€) Na opinido de vocés como a torre fica mais organizada, com as pegas em
ordem crescente ou em ordem decrescente?
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Atividade 4 - O desafio, transportar as pecas da torre
para a outra haste levando em conta as regras originais

Objetivo: “Brincar’ com a torre utilizando as regras, agora conhecidas pela turma, isso
estimulard o raciocinio Iégico dos alunos bem como a atengio para nao errarem os movimentos.

Tarefa 4: Movimentar as pegas da torre de uma haste para a outra

levando em conta a regra do jogo.

a) Qual era a regra usada na lenda hindu para transportar os discos de ouro
de uma haste para a outra?

b) Que tipo de movimento é errado?

Tarefa 5: Estabeleca a haste da direita, a haste em que os alunos devem
transportar as pegas. Pergunte:
a) Para qual haste vamos levar as pecas da torre?

b) Se eu colocar a 1* e 2* peca no mesmo movimento, para a haste do meio
esta certo ou errado?

¢) E se eu colocar a menor peca na haste do meio, em seguida coloco a pro-
xima peca que € maior que a primeira na mesma haste est4 correto?

Tarefa 6: Transfira as pegas da maneira correta de acordo com as regras
agora estabelecidas.

a) Se a minha torre tivesse apenas uma peca como vocé faria para levi-la
para a haste da direita? (Levando em conta as duas regras simples: s6 uma

peca pode ser transferida de cada vez e uma pega maior nao pode sobre-
por uma menor)

b) Se tivesse 2 pecas como vocé faria?
C) Se tivesse 3 pegas?
d) Agora tente fazer com as seis pegas

e) Tentem transferir a torre de uma haste para a outra quantas vezes vocés
conseguirem, sempre levando em conta as duas regras do jogo.

UMA PROPOSTA DE SEQUENCIA DIDATICA PARA O ENSINO DE PROGRESSAO GEOMETRICA...

139



Atividade 5- Tabular quantos movimentos sio necessarios
fazer para transportar a torre de uma haste para a outra

Objetivo: Entender o conceito de sequéncia numérica, a partir da quantidade de movimentos
utilizados na manipulagio das pegas, bemicomo, o uso de tabela para a disposicio dos dados
obtidos, isso envolve os conceitos da estatistica descritiva e pode ser um contetido paralelo ao
conteudo de PG.

Tarefa 7: Contabilizar a quantidade de movimentos para transferir a

torre da haste da esquerda para a direita.

a) Quantos movimentos vocés fizeram para transferir a torre de uma haste
para a outra?

b) Foi o nimero minimo de movimentos?

¢) Em dupla pega para os alunos contarem quantos movimentos foram
necessarios para atingir o objetivo de transportar as pegas de uma haste
para a outra e anotar (Revezar quem manipula e quem conta).

d) Fagauma pesquisa breve na sala e veja quem fez com mais ¢ menos movi-
mentos (use uma tabela para representar os dados).

Atividade 6 — Transportar as pecas da torre com
a quantidade minima de movimentos

Objetivo: Entender que transportar a torre com a quantidade minima de movimentos gera
uma sequéncia numérica padronizada. Também € importante o uso de tabela para melhor
compreensao dos dados.

Tarefa 8: Transportar com 0 movimento minimo.

a) Para transportar toda a torre para a haste da extremidade, a primeira
(menor) das seis pegas vai para qual haste, a do meio ou a tltima?

b) Se a torre possuir 7 pegas, a primeira vai para qual haste?

€) Se a quantidade de pegas é par, comegamos a transferir a primeira pega
para qual haste?

d) Se a quantidade de pegas é impar, comegamos a transferir a primeira peca
para qual haste?
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e) Para ajudd-los a chegar a solugdo com 0 minimo de movimentos, solicite
para que eles facam uma tabela e anotem a partir da primeira peca quantos
movimentos (minimos) sdo necessdrios para transportar 1 pega, 2 pegas, 3
pegas até chegar a 6% pega.

-

Numero de pegas Quantidade de (minima) de movimentos
1 pega 1 movimento

2 pegas 3 movimentos

3 pegas 7 movimentos

4 pegas 15 movimentos

5 pegas 31 movimentos

6 pegas 63 movimentos

Quadro 1: Relagio de nimero de pegas e quantidade de movimentos

Atividade 7—- Com auxilio do livro didatico, aprofundar
0 conhecimento das progressoes geométricas

Objetivo: Compreender os elementos basicos das PG, como o termo geral a razdo e assim por
diante,

Tarefa 9: De acordo com as explicagdes do livro (DANTE, L.R
Matemdtica: contextos e aplicagdes. 1* ed. Sdo Paulo, SP: Atica, 2010, P.
294-336) responda:

a) O que é uma sequéncia?

b) De um exemplo de sequéncia?

Tarefa 10: Defina Progressao Geométrica PG:

a) O que ¢ a razdo de uma PG e com qual letra geralmente podemos repre-
sentar a razao?

b) A sequéncia (6,-12,24,-48,96) é uma PG?

¢) Quantos termos essa sequéncia possui?

d) Se for uma PG, qual ¢ a razdo dessa progressio?
e) Qualé arazdo da PG (1,3,9,27,81,...)?
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f) Qual ¢é o altimo termo dessa PG?

g) Verifique se a sequéncia (5, 15, 45, 135,405) é uma PG.

Tarefa 11: Defina as razdes das seguintes PGs:
a) (an-d’ an-z an’ an-z)

b) (20, 40,80,...)
0 (222..)

11
d) (1=, =,
) (3, 2,.)

Tarefa 12: Identificar a férmula geral de uma PG.
a) Qual é a formula geral da PG?

b) Qual a finalidade de conhecermos a formula geral da PG?
¢) Determine o 10° termo da PG (%,1,2,4,...)

d) Em uma PG crescente, 0 4° termo € 2 0 92 termo ¢ 64. Qual é o valor do 7°
termo dessa progressao?

Atividade 8 — A sequéncia numérica

Objetivo: Descobrir a relagio que existe entre os niimeros da sequéncia numérica que se formou
a partir da quantidade minima de movimentos ao transportar as pegas da Torre. Concluir que a
sequéncia numérica, na verdade ¢ PG.

Tarefa 13: Encontre um padrdo existente na sequéncia de nimeros da
tabela anterior.
a) Existe alguma relacao entre esses nimeros?

b) Pega para os alunos observarem essa sequéncia numérica e tentem obter
algum padrdo entre os resultados.

OBS.: Se eles ndo conseguirem chegar ao esperado, ajude-os dando
algumas dicas, ex: 0 nimero 3 pode ser escrito dessa forma? 1+2=3;
¢) Eonimero 7 como pode ser escrito?

d) E o nidmero 15 como pode ser escrito?
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¢) Eonimero 31, como podemos escrevé-lo?

f) Por fim, 0 niimero 63, como escrevé-lo utilizando o padrio usado nos
outros niimeros?

>

Tarefa 14: Observe os ntimeros da sequéncia e responda as seguintes
perguntas: (1; 3; 7; 15; 31; 63)
1+2=3;

3+4=7;
7+8=15;
15+16=31;
31+32=63

a) Existe algum padrdo entre 0s numeros adicionados para que dé o resul-
tado da sequéncia?

b) Que padrio é esse que existe entre os niimeros, 2; 4; 8; 16; 322

¢) Na tabela a seguir podemos ver a relagio clara que existe entre uma PG e
os resultados dos movimentos minimos.

Quadro 2: Relacao da PG
I:efg;ero de &llimi;ieede N*® somado
movimentos
1 peca 1 movimento 2'=2; 2-1=1
2 pegas 3 movimentos 2=4; 4-1-3
3 pecas 7 movimentos 2%=8; 8-1=7
4 pegas 15 movimentos 2%=16; 16-1=15
5 pegas 31 movimentos | 2*32; 32-1=31
6 pegas 63 movimentos 2'=64; 64-1=63

Fonte: Producao nossa
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Atividade 9 - estudar mais a fundo
as caracteristicas desta PG

Objetivo: Concluir a formula geral desta ’G, e descobrir a quantidade de movimentos
necessarios para transportar a 64 pecas da torre mencionada na lenda. Demonstrar que essa
formula ¢ valida, utilizando o método de demonstragio por indugao finita.

Tarefa 15: De acordo com a tabela anterior:
a) Esta sequéncia é uma PG?

b) Qual é a razao dessa sequéncia?
¢) Qual a férmula geral, para obtermos os valores dessa sequéncia?

OBS.: Podemos notar que essa é uma PG de razdo 2, mas que em todos
os resultados € necessario subtrair 1. Assim a férmula geral dessa
sequéncia ¢ P(n)=2"1, onde n é o niimero de pegas.

Tarefa 16: Prove que essa férmula ¢ valida para todos os naturais
(Podemos provar utilizando o método de inducdo finita).

Tarefa 17: descubra a quantidade minima de movimentos necessarios
para transportar uma torre com as seguintes quantidades de pegas:
a) E se tivéssemos 10 pecas?

b) E se fossem 20 pegas qual seria a quantidade minima de movimentos a
serem feitos?

¢) Quantos movimentos seriam necessérios para transportar a torre de
“Hanai” de 64 discos, com o minimo de movimentos?

d) Se fosse realizado um movimento por segundo, em quanto tempo termi-
naria de transportar a torre de 64 discos?

¢) Esta ‘surpreso’ com esse resultado?
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Atividade 10 - criar outras regras para
transferir as pecas da torre

Objetivo: fazer as analises feitas nas outras atividades, mas com outras regras e outros padroes.
Essa atividade permitira o professor analisar se os alunos realmente entenderam como fazer
para descobrir se uma sequéncia numérica sempre sera uma PG ou ndo. Quando for uma PG
permitira ao aluno descobrir sozinho o que foi descoberto nas outras atividades, como a razio e
a formula geral da PG.

Tarefa 18: Siga as orienta¢gdes das novas regras apresentadas a seguir

e responda:

a) Se pudermos transferir duas pegas por vez, quantos movimentos teremos
que realizar, com a torre possuindo 6 pegas? 10 pegas?

b) Qual a regra geral, desta nova progressao?

¢) Nesta perspectiva, quantos movimentos serdo necessarios para transpor-
tar as 64 pecas da torre de “Hanéi”?

5. Consideracoes

Espera-se que essa proposta de atividade, que relaciona o uso do
jogo Torre de Handi e PG, possa ser de ajuda para professores s¢ norte-
arem ao prepararem suas aulas. Acreditamos que esta sequéncia dida-
tica scja apenas uma das maneiras de relacionar esse material didatico
com algum contetiddo especifico. As outras maneiras, outras ativida-
des, outras tarefas e outras perguntas investigativas dependerao da
criatividade e engenhosidade do professor.

A Torre de Handi é um excelente meio de construgao de saberes,
podendo ser aplicada de outras maneiras e em diversos conteudos.
Salientamos também ao leitor que este tem total liberdade de adaptar
esta sequéncia para a sua realidade, bem como a realidade dos alunos.
Esperamos que os resultados da aplicacdo de atividades como estas
possam servir de estimulo para que os professores percebam a impor-
tancia do recurso diddtico no processo de ensino e aprendizagem.
Esperamos, ainda, que os alunos possam se sentir mais motivados a
aprender por meio do uso de materiais didaticos.
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LUDICIDADE, EDUCACAO MATEMATICA
E A FORMACAO DE PEDAGOGOS(AS):
EXPERIENCIA RELATADA JUNTO

" AO PRODOCENCIA UFT/CUA!

Claudionor Renato da Silva®

Resumo: O presente relato traz como foco a ludicidade na formacio
de pedagogos(as) voltado ao ensino-aprendizagem em matemdtica
na educacao infantil e anos inicias, tendo como base referencial o
MATEludicando, uma abordagem em Filosofia para o lidico, a ludi-
cidade e os jogos. O objetivo deste relato é a observagio formativa do
aspecto ldico que subsidiou uma fase intermediaria da segunda etapa
do projeto do Prodocéncia intitulado “Praticas de ensino de matema-
tica na educacdo infantil e anos iniciais — formando pedagogos (as)
professores (as) de matemitica”, desenvolvido durante o primeiro
semestre de 2016. Adotamos o método das narrativas docentes, mas
utiliza-se também da Andlise de Contetido para compreender e inter-
pretar relatos dos participantes do projeto quanto a ludicidade em sua
trajetoria escolar em matematica. Os resultados apontados indicam
que os objetivos planejados foram alcangados quanto a oportunidade
dos estudantes participantes do projeto com o contato com inovagoes
pedagogicas na drea da matematica.

Palavras-chave: ludicidade; Educacao Matematica; Prodocéncia.

1 Projeto: Priticas de ensino de matematica na educagao infantil e anos iniciais - formando pedago-
8os (as) professores (as) de matematica. Projeto veiculado a UFT/CUA (Universidade Federal do
Tocantins/ Campus de Arraias).

Doutor em Educagio Escolar. claudionorsileégmail.com
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1. Introducao

Neste relato procurarei enfatizar apenas um dos momentos da
segunda etapa do projeto do Prodocéncia que teve a tematica da ludi-
cidade como centralidade, no ensino de matematica voltado a educa-
¢ao infantil e anos iniciais.

O publico desta acao sdo professores em formacdo do curso de
Pedagogia da Universidade Federal do Tocantins, Campus de Arraias.

O referencial em ludicidade é tomado a partir da definicdo de

MATEludicando®, desenvolvido pelo autor que conceitua a aborda-
gem como

Uma agao de ensino-aprendizagem em Educacdo Matematica, fun-
damentada na Filosofia. Uma agdo compartilhada e vivenciada
entre educadores(as) e educandos(as) infantis, na forma de sabe-
res que focam a emergéncia do ladico nas atividades pedagogicas
intencionadas e planejadas na educacdo infantil, de acesso e per-
manéncia em momentos de manipulagao e abstragao de objetos ou
simbolos, na corporalidade, propiciando tanto as primeiras lingua-
gens matematicas como também as primeiras percepgdes matema-
ticas na demonstragao de utilidade no dia a dia, de modo que o
prazer e a afetividade sejam motores de potencializagbes de olhares
a matematica como um conhecimento acessivel, facil, prazeroso e
essencial a vida, por meio do jogo, da brincadeira, das artes cénicas,
da musica, da danga, da poesia, da literatura, expressoes estas e
outras possiveis, que, com objetos e corporalidades evocam a mate-
matica, sua presenca no mundo fisico, sua esséncia cientifico-pra-
tica (SILVA, 2015, p. 191).

O MATEludicando se apoia e se firma a partir da obra de Johan
Huizinga (Huizinga, 2012), na perspectiva da Histéria da Filosofia,
ao lado dos fundamentos e metodologias da Educacdo Matematica,

3 Esta composigio serd seguida neste relato, diferentemente do artigo que origina o termo (Silva,
2015): “MATE", referindo-se & Edycagio Matematica e “ludicando”, referindo-se ao ladico e & ludi-
cidade, presentes na obra Homo Ludens de Johan Huizinga.
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bem como, dos temas, jogos e ludicidade no campo da Filosofia. Vale
reforcar, ainda, que jogos, brincar, brincadeira e ltdico ndo sio toma-
dos aqui da Psicologia, caminho bastante comum nas pesquisas em
Educagao Matematica, com forte tendéncia piagetiana.

Qual a ideia do relato aqui empreendido nesta segunda etapa
das atividades deste projeto no Prodocéncia? A ideia é organizar um
dialogo pessoal com a formacdo desenvolvida, com a literatura em
Educa¢do Matematica e as reflexdes dos estudantes que participaram
do Prodocéncia, destacando a temética da ludicidade sob uma pers-
pectiva huizinganiana voltada ao ensino de matematica na educacio
infantil e anos iniciais. Os referenciais destas reflexdes pessoais rela-
tadas sao Houle (2008); Kramer; Souza (2008). Embora “histéria de
vida” e “biografia” sejam as palavras utilizadas por estes autores, aqui
as transponho para “relato experiencial reflexivo” por entender, que
ao serem realizados estes exercicios de recordacao das atividades, ao
mesmo tempo em que se dialoga com os referenciais, se experencia,
pela segunda, terceira ou quarta vez, procurando a organizagio de um
texto que reflita explicitamente aquela experienciagao vivenciada, que
torna claro, ndo s6 para o elaborador do relato, mas também para os
leitores, que aquela reflexdo toma corpo, neste momento, algo proximo
a uma teorizacao sobre a (uma) pratica.

Entendo ainda, que, ao se relatar, refletindo sobre um fato ocor-
rido, constréi-se didlogos com a teoria pedagdgica, com a didatica e,
sobretudo na consideragdo da Pedagogia, como ciéncia da educacio,
como ciéncia da pratica social, como ciéncia da praxis dialética, na pers-
pectiva da transformacao da realidade e da interven¢io num momento
formativo, como ¢ o caso dos resultados advindos do Prodocéncia para
0s participantes do projeto.

Ao se relatar, ao se referir a algo memorial se faz exatamente um
exercicio de re-atualizagdo do fato ocorrido, mas com o valor agregado
do didlogo com a literatura, no caso da pesquisa, com os textos sobre o
MATEludicando (Silva, 2015) interconectado com a matematica, seus
processos de ensino-aprendizagem, bem como com a base filoséfica da
ludicidade, apresentada por Johan Huizinga.
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Este relato referente a esta pesquisa realizada junto ao projeto do
Prodocéncia esta organizado nas seguintes segoes centrais: a segao 2
trata da segunda etapa do projeto no Prodocéncia; a secao 3 detalha
o relato reflexivo deste artigo sobre a ludicidade no histdrico de vida
dos participantes do projeto e por meio de uma breve aplicacio da
Analise de Contetdo; elenca aspectos relevantes da abordagem ludica
de Huizinga e suas contribui¢Ges para a matemdtica na educagao
infantil e anos iniciais. Os apontamentos reflexivos sao, inicialmente,
dos estudantes e, na sequéncia, o formador e autor faz suas reflexdes
em forma de relato.

Na secdo 4 organizo o relato em seus encaminhamentos finais
com enfoque dado a ludicidade na formacdo docente em Pedagogia;
realizo também uma amplia¢do de minhas percepgdes no escopo de

uma visdo maior sobre esta etapa do projeto, com adendos ao referen-
cial do MATEludicando.

2. A segunda etapa do projeto Prodocéncia

O que foi proposto? O detalhamento nas subsegbes seguin-
tes 2.1 a 2.2, em que sdo apresentados, passo a passo, as atividades
desenvolvidas.

2.1 Leituras e reflexoes

As leituras se subdividiram em duas frentes: a primeira sobre a
matematica na formagdo de professores em cursos de Pedagogia em
que se busca apontar a necessidade e urgéncia dos fundamentos em
matematica e nao se restringir a metodologias ou “receitas” prontas
para aplicar em sala de aula, que simplificam-se em jogos, ludicidade,
brincadeira, esquecendo-se do saber matematico conteudistico, indis-
pensavel ao professor(a) pedagogo(a) — subsecdo 2.1.1.

A segunda frente, detalhada na subsecdo 2.1.2 enfocou o
MATEludicando que, juntamente com as leituras da subse¢ao ante-
rior embasam a proposta de construcao de materiais pedagdgicos
ladicos nos temas conteudisticos centrais do ensino de matematica na
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educacdo infantil e anos iniciais: nimeros e operacdes, figuras e for-
mas, grandezas e medidas e tratamento da informacio.

A construgdo destes materiais passam pelo check list do
MATEludicando (Silva, 2015) como serd detalhado na subsecio 2.2,
O objetivo do check list era que os matérias seguissem os critérios do
referencial tedrico da abordagem do MATEludicando: Homo Ludens, de
Johan Huizinga.

2.1.1 Sobre a matematica na formacio de
professores em cursos de Pedagogia

OQuadro a seguir indica as referéncias e o que se esperava com as
leituras, seguido de uma avaliagéo minha, pessoal, enquanto formador.

Quadro 1 - Leituras para reflexdo, sobre a Matematica em cursos de Pedagogia

& : AVALIACAO AYSLIAGAD
Sequéncia | Referencial o 3 O que foi alcancado
que era esperado? :
efetivamente?
SILVA, C. R. Nas discussoes foi
Professores que vao perceptivel a reagio dos
ensinar Matematica cursistas — muitos ja tinham
nos anos iniciais: passado pelo componente
Educagdo Matematica | A sensibilizacao de que curricular Fundamentos
1. nos cursos de ha a necessidade de ¢ Metodologias em

Pedagogia. REVEMAT, | superagdo das constantes | Matematica do curso de
Floriandpolis (SC), v. | pesquisas demonstrando Pedagogia - em que ainda
08, Edicio Especial que pedagogos(as) ndo se faz presente, muita

(dez.), p. 117-133, gostam de matematicae | resisténcia aos contetidos
2013. isto influencia o exercicio | matemiticos, indispensaveis
da docéncia na educacdo |2 atuacio futura na
infantil e anos iniciais, educagio infantil e anos
SILVA, C. R, Educagao |sobretudo com a baixa miciais. Desta forma, em
Matematica, qualidade dos processos | minha avaliacio, percebi que
Didética e Formagio [ de ensino-aprendizagem | ndo ¢ visivel uma superagio
de Professores, em matematica, resultante | em relacio 3 uma nova outra
2. Um dialogo com de uma formagdo limitada | visdo, percepcio sobre a
licenciandos e diga-se “rapida”, em matematica e sua decisiva
em Pedagogia e cursos de Pedagogia. importancia na formagao;
matematica. Jundiai, nem sequer apareceram
SI%; Paco, 2013. perspectivas de um olhar
sobre a alfabetizagio e
letramento matematicos.

FONTE: elaborado pelo autor.
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Estas leituras iniciais e criticas sdo essenciais nesta segunda etapa
do projeto. As leituras tematicas continuam na subsecdo seguinte

para a compreensdao do lidico, da ludicidade na perspectiva de
MATEludicando.

2.1.2 Sobre a tematica da ludicidade em
Johan Huizinga e o MATEludicando

Nesta subsegio ¢ que se aplicam duas questdes abertas (Marconi;
Lakatos, 2003) ¢ se faz uma rapida aplicagdo por uma Andlise de
Conteudo a partir de Laurence Bardin, mas referenciado em Silva
(2012).

O quadro abaixo apresenta os textos desenvolvidos neste momento
do projeto e a Avaliagdo que fago nesta atividade que antecede a aplica-
¢io do questionério apresentado e discutido na segao 3.

Quadro 2 - Leituras para reflexdo sobre o MATEludicando

O que foi alcangado

além de “inspirar”

ou subsidiar fontes

de hudicidade via
imaginativo, era que

o texto-base fosse

a consulta basica

para elaboragdo dos
materiais e recursos
para o ensino de
matematica na educagao
infantil e anos iniciais,
especialmente, o cleck
list do MATEludicando.

Sequéncia | Referencial O que cra esperado? ofoblvsinente?
SILVA, C.R. Sk i | OTReeEn iR pes
i, . e explicagdo do referencial em
Mateludicando na e eluaidar a ludicidade Tuizi &4
oo dntantl P - démi Johan Huizinga, atraves
Gav miantu um na formagao academica
= 3 obra Homo Ludens, destacando,
modelo de pratica e também na educagio 3 :
P &l =% sobretudo o diferencial da
18 pedagoigica para basica relativa a X 2P
; i ‘ teoria pedagdgica que embasa
criangas pequenas. matematica. Esta ¢ a oot nasia s e b
Revemat, Florian6polis | linha do relato reflexivo a;’ontl i i dicxg' dade i
(8C), v. 10, n. 1, p. 183~ |aqui aprofundado na o Rilon T Sormarko de'
198, 2015. secao 2. :
professores.
Uma segunda e ultima
expectativa ¢ que

Enfocar e evidenciar o ludico
e a ludicidade na formacgdo

de professores subsidia a
proposta de “ludicar” a
Matematica, seus contetidos,
na educagio infantil e anos
iniciais. Conhecer e discutir

o check list gue norteia os
trabalhos dentro do projeto foi
essencial neste momento.
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Apenas indicagio

HUIZINGA, J. Homo | ¢ leitura para
aprofundamentos em

ludens: 0 jogo como ‘
elemento da cultura que s¢ esperava a clareza i
7.2 ed. Sao Paulo: : da nafurezaﬁlo,;éﬁm

Z da proposta, para um
2
Perspectivas, 2012, possivel salto a Filosofia da

Fducagio Matematica.

o

FONTE: elaborado pelo autor.

Na sequéncia, relato o planejamento efetivado pelos cursistas
para posterior produgdo dos materiais e recursos didaticos sob a pers-
pectiva do MATEludicando.

2.2 Proposta de constru¢do de materiais e recursos lidicos
em matematica voltada para a educacdo infantil e anos
iniciais, tendo como base 0 MATEludicando (SILVA, 2015)

Para cada contetido curricular em matemética, ou seja, nimeros
e operagoes, figuras e formas, grandezas e medidas e tratamento da
informagao foram pensados materiais concretos para utilizacdao em ati-
vidades de matemdtica na educacao infantil e anos iniciais.

O planejamento da construgdo dos materiais foram realizados em
forma de oficina no LAPPE — Laboratério de Praticas Pedagdgicas —do
curso de Pedagogia da Universidade Federal do Tocantins, Campus
de Arraias.

Auxiliam no planejamento os seguintes referenciais: Lorenzato
(2011), Cerquetti (1997), bem como, contetidos da primeira etapa do
projeto referentes aos Cadernos de Matematica do PNAIC — Plano
Nacional de Alfabetizagao na Idade Certa. Houve também a abertura
para consulta livre na internet, sobre materiais necessarios, tutoriais,
blogs, revistas, etc.

Todos os materiais planejados/pensados pelos cursistas passa-
riam pelo crivo de um check list com os seguintes pontos, fundamen-
tados por Silva (2015): 1) Evocagdo do jogo, o jogo matemaético; 2)
Presenca forte da oralidade e a contribuigio para o desenvolvimento
em Lingua Portuguesa (lingua materna) e a linguagem cientifica mate-
matica infantil — Metodologia do “pergunta-responde”; 3) Exploragao
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da 16gica matematica, articulada assim, ao elemento anterior. No caso
da literatura, da poesia e da prosa: o dialogo literario transposto para o
dialogo conversatorio. 4) Presenga constante da duvida da duvida e do
infinito das possibilidades que emergem do texto ou da apresentagiao
cénica, verbal, danga ou musica; 5) A¢do visivel e “palco”, ou seja, pre-
senga de um publico - corporalidades; 6) Presenca de valores e crengas
culfurais locais, regionais e nacionais; 7) Evocagido da Razao Filoséfica,
ou scja, evocacdo de atitudes filosoficas a partir da Matematica; 8)
Abertura ao imaginativo, a criagdo, a abstragao.

A medida que o planejamento da atividade era desenvolvido, 0s
elementos deste check list eram consultados.

Este check list ¢ a base da construcdo nao s6 dos materiais e recur-
sos didaticos como também sao base para a reflexao sobre a pratica
docente, na abordagem do MATEludicando.

A seguir ¢ detalhado o foco deste relato, numa perspectiva cri-
tica pessoal referente a presenca da ludicidade, do ludico na vida dos
professores(as) em formacao.

3. O Ladico na matematica na perspectiva dos estudantes

Ao final dos textos elencados nos Quadros 1 e 2 aplicou-se ques-
tiondrios abertos, seguindo uma perspectiva qualitativa de pesquisa
em Marconi; Lakatos (2003).

Buscou-se com este método de pesquisa efetivar-se um primeiro
contato e didlogo com o referencial huizinganiano, destacando a recu-
peragdo memorial dos participantes, quanto a ludicidade na vivéncia
escolar na educagdo basica e na formagao inicial de pedagogos(as).

3.1 Questao 1: O que o lidico, a ludicidade
em matematica significa para vocé?

A questdo se volta aqui, especificamente, para o ludico na mate-
matica e ¢ apresentada no Quadro a seguir, utilizando-se da estrutura

proposta por Silva (2012) para uma Analise de Contetudo que me auxi-
lia na formatacao do relato.
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Quadro 3 - Unidades de Categorias geradas a partir da Questio 1.

Excertos do questionario aberto

Categoria(s)

O liidico ao mew entendimento é a pritica da teoria, ou seja, é voc aplicar
Tecirses para que a aula venha ser diferente e produtive, camo o uso de jogos,
como doming, entre outros.

que sdo mais exalas e tida conto a “pior” matéria e, trazendo lidico ird atrair
¢ chamar a atengdo dos pequenas, é o mesmo que brincar aprendendo e,
aprender, se divertindo (PARTICIPANTE 1).

O hidico proporciona d crianga, o prazer, ainda mais nas aulas de matematica,

Pratica da teoria.
Ideia do conereto:
jogos (por exemplo,
domind).

Prazer.

Para mim, o lifdico em matemdtica é de suma importdncia. Por que?

Dewvido 0 ensino de @ malemética ser wuma ciéneia exata. O lidico se faz
necessdrio, principalmente no processo de ensino aprendizagem da crianga,
porque o brincar faz sentido para as criangas e o Midico perniite, através das
brincadeiras, diversas formas de aprendizagem. Sendo assim, cla terd o prazer
de aprender no ato de brincar (PARTICIPANTE 2)

Ciénaa exata.
Prazer.

Brincadeira(s).

Para mim ludicidade esté ligada ao prazer de aprender, ao novo significado,
que o hidico pode trazer ao ensino, que sdo os diversos maleriais que o
professor pode levar para a sala e tornar sua aula mais interessanie e

instigante e despertar o interesse do sew aluno, tornando sua aprendizagem
significante (PARTICIPANTE 4).

Prazer.
Materiais.

Sala de aula.
Aprendizagem
significante.

Penso que o liidico em matemdtica pode ser diverso, dentro ou fora da sala
de aula, com materiais que estimulem o aprender brincando, para que,
desde cedo, se estinule o gosto pela aprendizagem malemitica. E necessdrio
gue concilie dentro da aula e do contetido trabalhado, tma metodologia
dindnica que envoloa objetos, a criagio de materiais, como, por exemplo, da

Dentro e fora da sala
de aula.

Materiais, objetos.
Criacdo de Materiais.
Estimulo.

area da geometria, para que o aluno se envolva com a aula; dar significado Contetido.
aos contetidos em relagio a que e em que esses irdo servir na dos alunos Geometria.
(PARTICIPANTE 6). Dindmica.

FONTE: elaborado pelo autor.

Qual a incidéncia ou implicagao destas unidades de categoria
elencadas a partir de uma aplicagdo sucinta da Anélise de Contetido,
particularmente em trés aspectos apontados por Silva (2012), quais
sejam 1) o contexto; 2) o contetido latente e 3) significados implicitos?

Quanto ao contexto este grupo participante da segunda etapa ndo
$30 0s mesmos da primeira etapa. Em quantitativo, também & bem
menor. Senti uma falta de conexdo das respostas em relacio aos tex-
tos discutidos. Esperava uma ou mais proposicées de natureza filosé-
fica, ja que o objetivo esperado era a possibilidade de pelo menos uma
aproximacao a esta possibilidade.
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Talvez o contexto em que desenvolviam ao mesmo tempo Estagio
. e aulas, dificultou um “mergulho” maior na referéncia proposta, a do
MATEludicando.

O Conteudo latente é expresso em dois niveis: 1) nivel da recor-
réncia; 2) nivel de posicionamentos/opinides sobre a matematica. No
nivel da recorréncia, ludicidade se traduz em ideias voltadas ao con-
creto, ao recurso do objeto para reflexdes matematicas (perspectiva
piagetiana). No mesmo nivel da recorréncia, o prazer, a alegria sao
colocados como sindnimos destas praticas. Teoria, conceito(s), apare-
cem uma unica vez na Analise de Conteuido, com citagdo, por exem-
plo, apenas da Geometria. No nivel dos posicionamentos/opinides é
latente a colocacdao da matematica como ciéncia exata e como, tradi-
cionalmente, disciplina “mais chata” da educacdo basica. O Nivel os
posionamentos/opinides exigem um grande empenho na formagao em
Pedagogia no sentido de serem organizadas outras perspectivas numa
visdo e proposta em Educagdo Matematica.

Os Significados implicitos parecem ndo serem dificeis de detec-
, tacdo, pelo menos, por duas razoes: 1.*) Ha uma resisténcia a mate-

matica na formacao; 2.%) Ha a predominancia de uma visao de ladico
| e de ludicidade, como livre, sem fundamentacdo tedrica, nem sequer
, na psicologia, muito menos na proposta aqui desenvolvida no projeto.
Por estas razdes estd implicito que, para os pedagogos(as) em forma-
¢do, os contetidos matematicos sdo ignorados, por uma postura, que se
possa implicitar, por exemplo, que, a pratica, no futuro, dira ou ditara
o que sera feito, enquanto exercicio docente.

3.2 Questdo 2: Que lembrancas vocé tém sobre o lidico em
sua vivéncia escolar na educacio basica, desde a infancia?

Esta questao foi pensada para além da escolarizagao em mate-
matica. E como se v o encaminhamento das respostas indicam uma
énfase no componente de Educa¢do Matematica. Eu esperava que
entendessem a questdo e buscassem em suas lembrancas pelo menos a
Educacdo Fisica ou as aulas de Artes.
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O Quadro 4 apresenta a participagdo dos estudantes relativa a esta
questao.

Quadro 4 - Breve Analise de Contetido relativa 2 Questio 2.

Excertos do questiondrio aberto Categorials)

Em minhas lembrancas eu ndo tive esse momento, sempre erans
exercicics, contas e mais contas, algo mais voltados apenas para a
teoria. Niao eva a toa que ern uima das disciplings mais chatas que
eu achava. Hoje eu vejo que as formas de inovagiio se regrediram, Auséncia da ludicidade.
o% me fazem pensar que 0s professores que eram pouco experientes
e tradicionais para inovarem novas formas de ensinar maltentdtica
(PARTICIPANTE 1).

Em minha victucia escolar nio tive a oporiunidade de aprender a
matematica atraves do lidico. Talvez seja por este motivo que eu Auséncia da ludicidade no
sempre apresentava dificuldades na referida disciplina, ensino de matematica.
(PARTICIPANTT. 2)

Na niinha viténcia escolar era fazer as conlas e aprender; estudar a Haitier e
fabuada e aprender, ndo decorar (PARTICIPANTE 3). %
O lidico para min ¢ o sujerto ter conhecimento em tal drea, dominar

o contesido; é ter objetividade, no caso da malemdtica, é chegar ao A matematica como exata.
resultado exato (PARTICIPANTE 3.

“[.«] ndo me lembro de ter
dividido essa experiéncia

Em minhas viedncias escolares niio me lembro de ter dividido essa 25 i

experiéncia, de ler esse professor criativo que proporcionasse essa aula | Professor criativo que

prazerosa (PARTICIPANTE 4). proporcionasse uma “aula
prazerosa”

Aula prazerosa.

Apesar da ludicidade ndo ser discutida na minha vigéncia escolar, os

22 .2 3 [Lembrangas
professores a ulilizavam em suas aulas. Creio eu, que até mesino eles denirado w’;:(s’ :‘::i:i? :
5 pAe ‘e ), e
ndo sabiam que estavam trabalhando com o idico. Trabalhdvamos BT bt
. : 2n 2 € outros recursos de
comt matetial dourado, com grios cereais, como o feijao, arroz, dbaco,
3 2, L contagem (Detalhamento de

entre outros tipos de materiais concretos que awxiliavam no processo Materiais)

de ensino-aprendizagem (PARTICIPANTE 5).
FONTE: elaborado pelo autor.

Também a partir de Silva (2012), se pode analisar o contetido do
questionario sob as mesmas perspectivas da Questio 1, ja que se trata
de um mesmo publico.

O Contetido latente presente nesta segunda questio do ques-
tiondrio € a explicitagdo de que o lidico estd ausente no ensino de
matematica, em toda a escolarizacio dos participantes da pesquisa e
deixam claro por meio dos métodos de resolver problemas e chegar a
- "exatidao” do resultado. Contudo, aparece o detalhamento de alguns
\
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materiais, recursos em sala de aula como material dourado, graos de
cereais, entre outros.

Neste sentido, fica claro que dentre os significados implicitos,
segundo a definigdo de Silva (2012) os participantes demonstram a
auséncia da ludicidade e de estratégias de ensino-aprendizagem o que
nos leva a mesma conclusdo relatada anteriormente: ha uma necessi-
dade ndo s6 dos contetidos na formacdo, mas a construcido de elemen-
tos que demostrem e mostrem a perspectiva lidica, numa plataforma
filoséfica, como a do MATEludicando, como uma metodologia outra,
dentre muitas possiveis e existentes.

4. O que percebi sobre o conhecimento dos estudantes
em relacao a ludicidade em matematica, mesmo
diante do primeiro contato com o MATEludicando?

Destaco os seguintes pontos perceptivos, como formador neste
projeto do Prodocéncia:

¢ Sobre o ludico e ludicidade, como também a brincadeira e o uso
de materiais concretos. E urgente a necessidade de se fugir do que
chamarei aqui de “senso comum pedagdgico”. E urgente um refe-
rencial em ludico e ludicidade, seja aqui, pela Filosofia, seja em
outro referencial. Ludico e ludicidade nao podem mais continuar
se dando no “vazio”, simplesmente como sindénimo do brincar eda
brincadeira.

* Ha uma falta de interligagdo, do indispensédvel conhecimento em
matematica para se pensar a ludicidade, para além do concreto,
seja na brincadeira, seja no brinquedo ou recurso manipulativo.
Neste ponto destaco, assim, 0s fundamentos da Matematica na for-
magao de professores em cursos de Pedagogia.

¢ Fago a indicagdo da importancia do professor(a) em proporcionar
uma aula de matematica, com foco no ldico atrelado a um sélido
conhecimento em Matematica.

* A possibilidade de aprofundamentos na leitura referencial aqui
proposta do MATEludicando, numa perspectiva de inovagao
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pedagogica, que diverge em muito da produgdo do campo da
Educa¢ao Matematica, com forte énfase na psicologia piagetiana.

Finalmente, entre o planejado e o executado e as caracteristicas
fundamentais da ludicidade na matematica na perspectiva da vivén-
cia experenciada, concluo com o seguinte ponto fundamental que
tem como foco do relato as vivencias lidicas dos futuros professores,
formados(as) em Pedagogia: A necessidade de testagens/aplicacoes
junto a formagdo continuada de professores. Isto implica a utilizagao
desta perspectiva — a do MATEludicando — em espagos escolares da
educacdo infantil e anos iniciais.

Acredito que o relato aqui desenvolvido atende a proposta da cons-
tru¢do de um Caderno de Atividades, uma vez que traz uma reflexio
de uma acao especifica, mas que esta interligada a outras complemen-
tares que colocam em evidéncia no campo da Educacio Matematica
uma nova perspectiva de abordagem tedrica e com desafios metodols-
gicos ainda em construgao pelo autor — me refiro ao MATEludicando.
Desta forma, seria impossivel relatar apenas o aspecto lidico dos ques-
tiondrios aplicados, isoladamente, sem o relato de todo o desenvolvi-
mento desta etapa do projeto.

Agradego ao Prodocéncia pela oportunidade de ampliar a abor-
dagem do MATEludicando. Que a proposta receba contribuicées e cri-
ticas para seu aperfeicoamento na formagdo de professores em cursos
de Pedagogia que vao ensinar matemética na educacio infantil e nos
anos iniciais.
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UMA PROPOSTA DE SEQUENCIA DIDATICA
PARA O ENSINO DE GEOMETRIA
ESPACIAL DE POSICAO PARA O
SEGUNDO ANO DO ENSINO MEDIO!

Helaine Araujo de Oliveira®
Dailson Evangelista Costa®

Resumo: Este trabalho tem como objetivo apresentar uma proposta de
Sequéncia Didética para o ensino de Geometria Espacial de Posicio
para o segundo ano do Ensino Médio. Para atingir esse objetivo, fez-se
necessario a realizacdo de pesquisas bibliogréficas com embasamento
tedrico através de teses, dissertages e artigos cientificos, além do
estudo dos contetidos abordados nos livros didaticos e de fazer andlise
dos livros didaticos de Matematica adotados ¢ aprovados pelo Plano
Nacional do Livro Diddtico. Em um segundo momento realizou-se
a construcao da Sequéncia Didatica, na qual foi organizada em qua-
tro momentos. A proposta foi elaborada por meio de uma Sequéncia
Didatica que busca suprir as deficiéncias relacionadas ao ensino de
Geometria nas aulas de Matematica a partir de atividades investigati-
vas. O trabalho é composto por onze atividades que precisam ocorrer
sob a orientagdo de um docente. Vale ressaltar que é de suma importan-
cia a mediagao do professor no processo de investigagao e exploracio

1 Este trabalho é fruto do projeto de pesquisa intitulado “Construgdes de Atividades Didaticas
no Laboratério de Ensino de Matematica (LEM)”, vinculado ao Programa de Consolidagao das
Licenciaturas (Prodocéneia), coordenado pelos professores: Dailson Evangelista Costa e Monica
Suelen Ferreira de Moraes.

2 Professora da Educagio Basica do Estado do Tocantins, Licenciada em Matematica pelo Instituto
Federal do Tocantins - Campus de Paraiso e Especialista em Educacio Matematica também pela
UFT. E-mail: helainearaujodecliveira@gmail.com.

3 Doutorando em Educagio em Ciéncias e Matematica (PPGECEM/REAMEC). Mestre em Educagio
em Ciéncias e Matematicas (I/FPA/PPGECM/IEMCI). Licenciado em Matematica (UFT-Araguaina),
Professor da UFT - Cimpus de Arraias, E-mail: dailson_costa@uft.edu br.




dos sdlidos geométricos, uma vez que instiga a curiosidade, a criativi-
dade ¢ o interesse dos alunos nas aulas de Matematica. As atividades
foram desenvolvidas a partir dos solidos construidos utilizando suas
planificacdes. A partir dai esperamos que os alunos sejam levados a for-
malizar os conceitos relacionados as no¢des primitivas da Geometria
Espacial de Posigdo, sendo que os mesmos sdo utilizados para auxiliar
a compreensdo dos conceitos e propriedades que serdo desenvolvidos
em todas as atividades. Nesta perspectiva, acredita-se que a constru-
¢do e utilizagdo de sequéncias didética pode se configurar como uma
forte ferramenta metodolégica para as aulas de matematica, além de
proporcionar momentos de interagdo e investigacdo e de ter um papel
importante no ensino de Matematica, proporcionando uma aprendiza-
gem que tenha significado para o aluno.

Palavras-chave: Ensino. Geometria espacial. Sequéncia didatica.
Aprendizagem significativa.

1. Introducdo

Este trabalho € fruto de varias indagagoes e estudos que foram rea-
lizados ao longo da disciplina de Laboratério de Ensino de Matematica
I no curso de Pdés-Graduacio Lato Sensu em Educacao Matematica —
Campus Universitario de Arraias — e esta vinculado ao projeto de pes-
quisa intitulado “Construgdes de Atividades Didaticas no Laboratério
de Ensino de Matematica na Formacao de Professores”. O titulo deste
capitulo diz respeito a investigagao dos sélidos geométricos na busca
da aprendizagem com significado, por acreditar que é de suma impor-
tancia o ensino de Geometria nas aulas de Matematica e que, as vezes,
por falta de tempo ou de formacdo, os professores acabam néo abor-
dando muitos assuntos relacionados a Geometria, e quando aborda-
dos nem sempre levam os alunos a compreenderem a importincia da
mesma, pois, na maioria das vezes sdo abordados nos livros didaticos
de forma simplificada e sem ligagdo com o cotidiano do aluno. Diante
desta exposigao, muitos professores ndo buscam enriquecer os con-
tetidos abordados de forma que levem os alunos a construirem seus
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proprios conceitos, ou seja, nio propdem atividades exploratérias ¢
investigativas.

Vale ressaltar que, a partir da Geometria ¢ possivel que os alunos
desenvolvam o raciocinio espacial por meio das propriedades métricas,
pensamento l6gico, que sao abordados nas aulas de Matematica, sendo
que uma das caracteristicas fundamentais do ensino de Geometria é
desenvolver nos alunos a capacidade de observacio, abstra¢do e com-
preensao do espaco e dos objetos tridimensionais (BRASIL, 1998).

Neste sentido, buscou-se, neste trabalho, enfatizar a importancia
do ensino de Geometria na perspectiva metodolégica em que o aluno
¢ concebido como suijeito ativo da sua aprendizagem, que as ativida-
des empreendidas os facam ser auténomos e criativos, que instiguem
a curiosidade e o gostar pela matematica. Para atingir esses objetivos,
a construcao da Sequéncia Didética foi dividida em quatro momentos.
Sendo o primeiro momento o estudo do Material Didatico, que ocor-
reu atraves da selecao das planificacdes dos sélidos geométricos que
fariam parte do conjunto de atividades. A partir de entao, buscamos
investigar a sua importincia no ensino de Matematica e quais conteri-
dos podem ser ensinados através da utilizacao do mesmo. O segundo
momento foi a escolha do contetido e analise dos livros didaticos das
seguintes séries (6% 7%, 8% ¢ 9° ano) e na 14, 29 ¢ 3* série do Ensino Médio.
A analise realizada teve como intuito verificar de que maneira o con-
teido de Geometria Espacial vem sendo apresentado nos livros did4-
ticos adotados pelas escolas e aprovados pelo Plano Nacional do Livro
Didatico desde o Ensino Fundamental até o Ensino Médio.

O terceiro momento consiste no estudo dos objetos matematicos
com o intuito de apresentar os contetidos escolhidos no mbito de suas
defini¢Ges, propriedades, axiomas e teoremas, buscando investigar de
que maneira sdo abordados do ponto de vista do Ensino Superior. O
quarto momento foi realizado através da construgdo e exploracio do
material diddtico, além da claboragdo das possiveis perguntas investi-
gativas que compdem a Sequéncia Didética e a organizagdo ¢ estrutu-
racao da sequéncia.
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2. O ensino de Geometria

' O ensino de Geometria nas aulas de Matematica tem sido muito

discutido por varios educadores e pesquisadores no Brasil devido ao
b seu “abandono” no Ensino Fundamental e Ensino Médio, algo que se
encontra evidenciado nos préprios documentos oficiais, onde enfatiza
que mesmo a geometria ndo sendo tao abordada nas aulas de matema-
tica, ela desperta o interesse dos alunos de forma espontanca:

No entanto, a Geometria tem tido pouco destaque nas aulas de
' Matematica e, muitas vezes, confunde-se seu ensino com o das
| medidas. Em que pese seu abandono, ela desempenha um papel
| fundamental no curriculo, na medida em que possibilita ao aluno
desenvolver um tipo de pensamento particular para compreen-
der, descrever e representar, de forma organizada, 0 mundo em
que vive. Também ¢ fato que as questdes geométricas costumam
despertar o interesse dos adolescentes e jovens de modo natural e
espontaneo (BRASIL, 1998, p.122).

Isso porque muitos professores ndo detém os conhecimentos geo-
métricos necessarios para sua realizagao nas praticas em sala de aula, e
muitas vezes a Geometria ¢ apresentada nos livros didaticos como um
conjunto de defini¢des, propriedades, axiomas, postulados e formulas,
abordados nos capitulos finais dos livros, nos quais na maioria das vezes
os professores nao conseguem chegar a trabalhar (SOARES, 2009).

Em suma, podemos perceber a pouca importincia dada ao ensino
de Geometria em todos os niveis de ensino. A Geometria faz parte
tanto do curriculo do Ensino Fundamental quanto do Ensino Médio,
porém, por muito tempo tem sido negligenciada, tratada de forma teo-
rica e com isso tem se tornado sem sentido para boa parte dos alunos e
até mesmo para a grande maioria de professores (SOARES, 2009).

Nesse contexto, Peres (1995, p. 45) comenta que:
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Ha pouco ensino de Geometria em nivel de Ensino Fundamental
e de Ensino Médio, quer seja por falta de tempo; por estar sem-
pre no final dos planejamentos; por estar no final dos livros; pela
preferéncia dos professores por Aritmética ou Algebra; por ser o
programa de matematica muito extenso em cada série; pelo fato de
a quantidade de aulas semanais em cada série ser insuficiente para
“cumprir todo o programa”.

Corroborando com Perez (1995), Fonseca (2011, p. 46) afirma que
“a Geometria ¢ pouco estudada nas escolas, sendo deixada em segundo
plano”, isto ¢, mesmo com o passar de alguns anos ainda é perceptivel
por autores o abandono desse contetido nas aulas de matematica.

No entanto, acredita-se que o fato de muitos alunos chegarem ao
ensino médio e ndo saberem geometria se da devido a alguns fatores,
tais como: falta de interesse por parte dos alunos; priorizacio de outros
contetidos matematicos, ou até mesmo por ser um dos tiltimos topicos
a serem ensinados, por parte dos professores. (LORENZATO, 1995).

Além disso, Perez (1995, p. 57) afirma que “faltam metodologia e
materiais concretos para o professor efetivar o ensino em Geometria,
mostrando formagdo deficiente em contetido e metodologia, assim
como necessidade de orientacdo e atualizagio, através de cursos, apds
estarem no mercado de trabalho”. Dessa forma, faz-se necessério que
haja, constantemente, formagao continuada para os professores de
Matematica, pois, assim, os mesmos terdo subsidios teéricos para bus-
car metodologias diversificadas voltadas ao ensino de Geometria.

A Geometria se faz presente no nosso cotidiano e através das aulas
de Matematica ¢ possivel buscar compreender o espago em que vive-
mos, além de identificar a existéncia de objetos e figuras, e as relagdes
entre essas formas no espaco real. Isso faz da geometria um objeto de
conhecimento particularmente relevante e motivador. Assim, torna-se
necessario trata-la com importancia, através de plancjamentos de aces
que proporcionem uma aprendizagem significativa deste contetido.

No intuito de buscar maneiras diversas para o ensino de
Matematica através da Geometria Espacial, foram realizadas varias
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pesquisas e estudos para a construcao de uma Sequéncia Didatica que
dé suporte ao professor nas aulas de Matematica. Para a realizagao da
construcio da mesma, foi dividida em momentos que serao descritos
a seguir.

Neste primeiro momento, buscou-se estudar o Material Diddtico
escolhido, com o objetivo de fazer uma analise quanto sua finalidade,
suas caracteristicas e quais contetidos matematicos podem ser ensina-
dos por meio deste. O Material Didatico aqui analisado e estudado
sa0 as planificagdes dos solidos geométricos. Os sélidos sao regides
do espaco limitadas por superficies fechadas. Dividem-se em dois
grandes grupos: os poliedros e os ndo poliedros (corpos redondos).
Os poliedros sdo solidos geométricos que possuem todas suas faces
planas, enquanto que os ndo poliedros sdo solidos que tém algumas
superficies curvas (IEZZI et al, 2014).

Os poliedros sdo sdlidos limitados por superficies planas poli-
gonais, possuem 0s seguintes clementos: faces, arestas e vértices. Em
que as faces sdo os poligonos que limitam os poliedros. As arestas sao
os lados de cada face do poliedro, sendo que cada aresta ¢ comum a
somente duas faces, e o vértices sdo os pontos de interse¢do de trés ou
mais arestas, sendo que os vértices de cada face sdo também vértices
do poliedro (SOUZA, 2010).

Os poliedros tais como Prismas ¢ Pirdmides podem ser classi-
ficados quanto aos poligonos das suas respectivas bases. Ou seja, 0s
prismas sdo poliedros com duas bases ¢ suas faces laterais sao sempre
quadrilateros. As piramides sao poliedros com uma unica base e suas
faces laterais sdo tridngulos. Estes poliedros nao sao tinicos, existem
outros, por exemplos os poliedros de Platdo. Estes sao poliedros regu-
lares, em que as suas faces sdo tridngulos equildteros, ou quadrados,
ou pentagonos regulares (IEZZ], et al, 2014).

Os solidos geométricos sdo de suma importincia no ensino de
Matematica, além de estarem presentes no cotidiano. Assim, faz-
-se necessario enfatizar sua importancia através de atividades inves-
tigativas e exploratdrias, proporcionando aos alunos momentos de
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interagbes com os objetos e construgao de conceitos que podem ser
utilizados na realizacao de diversas tarefas no dia a dia.

O conteudo estudado e abordado na Sequéncia Didatica sera
sobre Geometria Espacial de Posigao, onde os alunos poderdo cons-
truir conceitos referentes aos diversos contetidos especificos aborda-
dos. Estes sdo alguns dos contetidos que poderao ser ensinados por
meio das planificacdes dos sélidos geométricos através da investiga-
cdo e exploracdo dos mesmos. Sendo que para isso, o professor precisa
possuir dominio do contetudo e seguir um planejamento minucioso
para alcangar os objetivos propostos.

No segundo momento foi realizada a escolha dos contetidos que
seriam abordados na Sequéncia Didatica, além da andlise do Livro
Didatico. Através da Geometria Espacial de Posi¢ao alguns contetidos
poderao ser estudados nas aulas de Matematica, tais como: Nogdes pri-
mitivas: Ponto, Reta e Plano; Determinacao de retas e planos; Posicoes
relativas de dois planos; Posi¢oes relativas de uma reta e um plano;
Posig¢oes relativas de duas retas; Segmento de reta; Retas perpendicu-
lares e retas paralelas.

Apos a escolha dos contetidos que seriam desenvolvidos nas
aulas de Matematica através da Sequéncia Didética, foi feito a ana-
lise dos livros didaticos escolhidos e aprovados pelo Plano Nacional
do Livro Didatico. A colegdo escolhida do Ensino Fundamental foi a
Colegdo Praticando Matematica, autores Alvaro Andrini e Maria José
Vasconcellos da Editora do Brasil, 3* Edigao, Sao Paulo, 2012. Vigéncia
anos: 2014 a 2016. A colegdo do Ensino Médio escolhida foi Matematica
do Ensino Médio, autoras Katia Stocco Smole & Maria Ignez Diniz,
Editora Saraiva, 8* Edigao, Sao Paulo, 2013. Vigéncia anos: 2015, 2016
e 2017.

Os contetidos abordados no oitavo capitulo (Unidade 8) da
Colecao Praticando Matematica do sexto ano referente a Geometria
Espacial sdo: Formas planas e ndo planas. Os autores trabalham com
investigacdo para estudar ponto e reta, segmento de reta, plano, plani-
ficacdo de sdlidos geométricos ¢ construcao de Poliedros enfatizando
forma e niimero de faces, nimero de vértices e nimero de arestas. No
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nono capitulo (Unidade 9) aborda sobre semirreta, retas pespendicula-
res e retas paralelas.

A colecio Praticando Matematica do sétimo ano no setimo capi-
tulo (Unidade 7) aborda sobre os sélidos geométricos: Poliedros. Sendo
que no grupo dos poliedros estdo inclusos os nao poliedros, porém nao
¢ feito uma separagao desses grupos. Aborda ainda sobre: Prismas e
piramides, poliedros regulares, cilindros, cones e esferas. Nesta cole-
¢do, especificamente neste capitulo, os autores ndo trabalham com
investigacdo e nem exploracao dos solidos, apenas com defini¢des e
exemplos. :

Na colecdo do oitavo ano no nono capitulo (Unidade 9) os autores
trazem alguns contetidos de Geometria Espacial tais como: Posi¢des
relativas entre retas, Construgdo de retas perpendiculares e paralelas.
Na colecdo do nono ano nio sdo abordados nenhum contetdo refe-
rente a Geometria Espacial.

No volume um do livro didatico da primeira série do Ensino
Médio, as autoras ndo abordam nenhum conteudo referente a
Geometria Espacial de Posigao.

No volume dois, as autoras abordam sobre a Geometria Espacial
de Posigdo no capitulo sete (Unidade 7) trazendo os seguintes conte-
tdos: Solidos geométricos: poliedros: Prismas — Altura, bases, arestas,
faces e diagonal, classificacdo dos poliedros. Piramides: Vértice, base,
aresta, faces e altura, classificacao, planificacao de piramides e prismas.
No capitulo oito (Unidade 8), abordam sobre os s¢lidos geométricos:
corpos redondos: cilindro — Base, eixo e altura, classificagao, planifica-
¢do de um cilindro reto. Cone: Base, vértice, eixo e altura, classificagao.
Esfera: Posi¢des relativas entre plano e esfera. Os contetidos sdo expos-
tos com defini¢des e exemplos.

No volume trés, as autoras abordam a Geometria Espacial com
defini¢des e exemplos referentes a: Posicoes relativas entre duas retas,
retas paralelas, coincidentes, concorrentes e perpendicularismo de
retas. As autoras ndo propdem atividades investigativas e nem explo-
ratdrias, sdo definidos os conceitos e posteriormente alguns exercicios
para fixagdo dos contetidos.
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Apés relatarmos as nossas constatagoes, podemos perceber que
no 6° ano, 7° ano e 8° ano do Ensino Fundamental os contetidos de
Geometria Espacial aparecem. Apenas no 9* ano néo sdo ensinados. Ja
no Ensino Médio, apenas na 1* série ndo sao tratados os contetidos de
Geometria Espacial. Ou seja, sdo destinados 5 anos do ensino funda-
mental e médio para os alunos aprenderem os elementos conceituais
relacionados aos conteudos de Geometria Espacial e, mesmo assim,
com base no que ja foi relatado anteriormente, o ensino e a aprendiza-
gem de Geometria ainda possuem muitos problemas.

Os contetidos seclecionados para a elaboragio da Sequéncia
Didética constituem-se como uma gama de conhecimentos que preci-
sam ser ensinados de forma que os alunos possam construir conceitos
e se apropriarem a partir de uma aprendizagem que seja significativa.
A seguir serd feita uma sintese referente alguns conceitos bdsicos que
nas aulas de Matematica, sobre Geometria Espacial, os alunos preci-
sam compreender. Primeiramente ¢ necessério que as aulas sejam pla-
nejadas e que possibilitem os alunos a pensarem matematicamente,
investigarem e explorarem os sélidos geométricos a fim de que pos-
sam construir seu proprio conhecimento. Diante disso, espera-se que
0s mesmos compreendam algumas defini¢oes, propriedades, axiomas
e teoremas.

Os sdlidos geométricos sdo formas espaciais muito presentes no
nosso dia a dia. S3o figuras tridimensionais, ou seja, que possuem trés
dimensdes: Comprimento, largura ¢ altura. Podem ser divididos em
dois grupos: Os poliedros e corpos redondos.

Poliedros sao formas espaciais sdlidas delimitadas por superfi-
cies planas poligonais (SMOLES, DINIZ, 2013, p. 149). Os poliedros
possuem algumas caracteristicas tais como: faces — superficies planas
poligonais. Arestas — Superficies poligonais que delimitam o polie-
dro e interceptam-se em lados dos poliedros, e vértices sdo os pontos
de intersecdo de trés ou mais arestas. Sdo poliedros, entre outros, os
seguintes sélidos: Prismas e Piramides.

Os prismas sdo poliedros cujas faces laterais sao paralelogramos
€ cujas bases sao poligonos de mesma forma e de mesmo tamanho. Os
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prismas possuem altura, bases, arestas, faces e diagonal. Podem ser
classificados, ou seja, denominado de acordo com o poligono da base:
se a base for um tridngulo, o prisma ¢ triangular; se a base é um quadri-
latero, o prisma é quadrangular ou retangular; entre outros.

As piramides sdo poliedros cujas faces laterais sdo tridngulos que
tém um ponto em comum. Analogamente aos prismas, para “nomear”
uma piramide, basta verificarmos qual o poligono que constitui a sua
base. Possuem vértice, base, arestas, faces e altura, podem ser classifi-
cados de acordo com o poligono da base: é triangular se a base ¢ um
tridngulo, quadrangular ou retangular se sua base ¢ um quadrilatero,
pentagonal se sua base é um pentagono etc.

Os corpos redondos sao delimitados por alguma superficie arre-
dondada, ou seja, nao plana. Sdo corpos redondos, entre outros, os
solidos: Cone, Cilindro e Esfera. A seguir serdo abordados outros con-
tetidos referente a Geometria Espacial de Posigdo, que é o contetido em
destaque nas discussdes e referente a Sequéncia Didatica.

Os conceitos primitivos e postulados: as nogoes (conceitos, ter-
mos, entes) geométricas sdo estabelecidas por meio de definigges. Os
conceitos primitivos (nogdes primitivas) da Geometria sio adotados
sem defini¢do. Adotaremos sem definir os conceitos de: Ponto — letras
maitsculas latinas; Reta — letras mintsculas latinas; e Plano — letras
gregas mintsculas.

Do ponto, da reta e do plano temos um conhecimento intuitivo
decorrente da experiéncia e da observacio. O espaco é o conjunto de
todos os pontos. Nesse conjunto desenvolvemos a Geometria Espacial.
As proposices sao propriedades, afirmacdes geométricas que sdo
aceitas mediante demonstragdes, as proposi¢des primitivas ou postu-
lados sao aceitos sem demonstracao.

Assim, iniciamos a Geometria com alguns postulados, relaciona-
dos a ponto, reta e plano. Primeiramente, temos o Postulado da exis-
téncia: (a) Existe reta e numa reta, bem como fora dela, ha infinitos
pontos; (b) Existe plano e num plano, bem como fora dele, h4 infinitos
pontos. Temos também o Postulado da determinacio que ¢ definido
por: (a) Dois pontos distintos determinam uma tinica reta que passa
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por eles; (b) Trés pontos néo colineares determinam um tnico plano
que passa por eles. E temos ainda o Postulado da inclusao, que pode
ser posto da seguinte maneira: Se uma reta tem dois pontos distintos
num plano, entdo ela esta contida no plano.

* A partir das defini¢des e dos postulados apresentados podemos
estabelecer as relacdes entre as retas: Retas concorrentes - Duas retas
sao concorrentes se, e somente se, elas tém um tGnico ponto comum.
Retas paralelas — Duas retas sao paralelas se, ¢ somente se, ou s3o coin-
cidentes ou sao coplanares ¢ nao tém ponto comum.

Continuando na organizacao da Geometria axiomatica, podemos
determinar um plano de quatro modos, a saber: 1° Modo: por trés pon-
tos nao colineares; 2* Modo: por uma reta e um ponto fora dela; 3°
Modo: por duas retas concorrentes; e 4 Modo: por duas retas paralelas
distintas.

O primeiro modo ¢ postulado e os demais sdo os trés teoremas que
seguem: Teorema 1 - Se uma reta e um ponto sio tais que o ponto nao
pertence a reta, entao eles determinam um tinico plano que os contém.
Teorema 2 —Se duas retas sdo concorrentes, entdo elas determinam um
tunico plano que as contém. Teorema 3 — Se duas retas paralelas entre
si e distintas, entdo elas determinam um tnico plano que as contém.
Temos ainda, para finalizar, a defini¢do de posi¢des das retas reversas
— Duas retas sdo chamadas retas reversas se, e somente se, ndo existe
plano que as contenha.

Acima foram sintetizadas algumas defini¢des que aparecem cons-
tantemente na Geometria Espacial de Posigdo. A Geometria Espacial,
também chamada de Geometria Euclidiana, é o ramo da matematica
que estuda os objetos espaciais (objetos que possuem trés dimensdes,
ou seja, tridimensionais, que sdo: prismas, pirdmides, etc.) e as pro-
priedades relativas desses objetos.

No contexto histérico da geometria, percebemos que desde mui-
tos anos ela encontra-se presente no nosso dia a dia, visto que os babi-
16nicos foram os primeiros a utilizé-las para calcular a drea de pedagos
retangulares de terra. Sendo assim, virias formas geométricas que anti-
gamente eram utilizadas pelos babilénicos, egipcios e diversos povos,
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foram se aperfeicoando ao longo da histéria e hoje encontramos essas
formas no nosso cotidiano.

Dessa forma, a Geometria que desde muitos anos foi descoberta
devido a necessidade do ser humano, ainda constitui-se como um ramo
de grande importancia em diversas dreas do conhecimento. E preciso
que seja trabalhada de forma em que a mesma possa ser vista como
uma ciéncia que tem um grande papel tanto na Matematica como em
outras areas, e até mesmo nas atividades do dia a dia.

3. A Sequéncia Didatica Construida

L. Periodo: Previsdo de 12 aulas
II. Dados de Identificagdo:
Instituicao:
Professor:
Disciplina: Matematica
Periodo:
Turma: 2® Série do Ensino Médio
III. Recursos didaticos: Papel sulfite, régua, tesoura, lapis; borracha,
solido geométrico (cubo, piramide).
IV. Avaliagdo: Os alunos serdo avaliados continuamente, levando em
consideragao as participacdes nas atividades e as suas capacidades de
expressarem suas ideias de forma oral e escrita.
¢ Participagdo nas atividades;

* Habilidade de expressar suas ideias de forma oral e escrita;

V. Competéncias:

Desenvolver a capacidade de resolver problemas praticos do coti-
diano, de reconhecer propriedades geométricas basicas e de caracteri-
zar as diferentes formas geométricas e espaciais presentes na natureza
ou abstratas.
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V1. Habilidades:

Identificar os s6lidos geométricos. Classificar as formas geométricas ¢
seus elementos. Construir poliedros para visualizacio do espaco ftridi-
mensional para facilitar a percepcao das relagdes espaciais.
VIL Contetido: Geometria Espacial de Posigao

* Nogoes primitivas: Ponto, Reta e Plano.

* Determinagdo de plano e planos.

* PosigOes relativas de dois planos.

* PosigOes relativas de uma reta e um plano.
* Posi¢Oes relativas de duas retas.

* Segmento de reta

* Retas perpendiculares ¢ retas paralelas

* Perimetros e areas

VIII. Etapas:

Orientag6es — Formagao de grupos e Apresentagio da atividade
Solicitar a turma que forme dupla, em seguida entregar para cada
aluno as planificagdes dos sélidos. Sera explorado um s¢lido por vez
pelas duplas. O objetivo das atividades, a partir das planificagdes, ¢
que com as mesmas 0s alunos possam construir os solidos e explorar
suas caracteristicas e propriedades.

Atividade 1 - Do plano ao espaco

Objetivo: Esta atividade tem como objetivo a construgio de conceitos de areas e perimetros
das planificagbes das figuras planas e que a partir disso os alunos possam identificar algumas
relagOes entre as areas das planificagdes e as dos sélidos geométricos, quanto a sua area total e
lateral, além dos respectivos perimetros.

Tarefa 1: Cada dupla receberd um kit que consistira das seguintes pla-
nificaces geométricas: Cubo, Paralelepipedo reto retdngulo ¢ Piramide
de base quadrada. Neste primeiro momento os alunos irio medir com
a régua o comprimento dos lados de todas as planificacdes, calcular
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seu perimetro e suas respectivas areas. Em seguida, ira monté-los e
responder as seguintes perguntas:
a) O que é um solido geométrico?

b) Quais sdo os tipos de s6lidos geométricos?
¢) Qual € o perimetro de cada solido?
d) Qual € a area de cada sélido?

e) O que vocés podem observar destas planificagoes?

Atividade 2 - Poliedros e corpos redondos

Objetivo: Tem como objetivo verificar se os alunos sabem diferenciar os tipos de sélidos
geométricos quanto as suas formas.

Tarefa 2: Separem os poliedros dos corpos redondos, a partir das pla-
nifica¢des dos sélidos que foram entregues. Pensem e respondam:
a) Vocés sabem dizer por que ¢ chamado de poliedros?

b) O que é um poliedro?

¢) Quais sdo os poliedros que vocés conhecem?
d) O que ¢ um corpo redondo?

e) Quais corpos redondos vocés conhecem?

f) E por que corpos redondos?

g) O que vocés podem observar destes solidos?

Atividade 3 - Classificando os solidos geométricos

Objetivo: O objetivo desta atividade é identificar os conhecimentos prévios dos alunos
relacionados aos sélidos geométricos e se 0os mesmos conseguem diferenciar os diversos tipos
de sélidos quanto aos nitmeros de faces, arestas, vértices e suas respectivas nomenclaturas.

Tarefa 3: A partir dos sélidos geométricos que vocés construiram,
nomeiem, identifique seus elementos e classifique-os no quadro abaixo.

174  Formagao inicial e continuada de professores: contribuigdes do Prodocéncia na UFT para a Educacdo Bdsica



Quadro 1: Classificacio dos sélidos

Relagio de Euler
V+F=A+2

Nome do solido | N* de faces (F) | N® de arestas (A) | N® de vértices (V)

Fonte: Produgdo nossa
a) No quadro anterior, calcule, para cada sélido o valorde V+ F=A+2 O
que vocé encontrou?
b) Essa relagdo é valida para todos os poliedros? Justifique.
c) A expressdo V- A+F pode assumir valores diferentes de 2? Quando?

d) Todo poliedro convexo satisfaz a relagao de Euler? Justifique.

Atividade 4 — Investigando o cubo

Objetivo: Esta atividade tem como objetivo instigar o aluno a compreender os conceitos de
vértices, faces e arestas através da exploragio do cubo, além de instiga-los a definicio de reta,
segmento de reta e semirreta e suas diferengas.

Tarefa 4: Peguem o sodlido geométrico chamado Cubo e realize as
seguintes investigacoes:
a) O que representa as “pontas” ou “bicos” do cubo? Por qué?

b) O que ¢ um vértice?

¢) Quantos vértices o cubo possui?

d) Como é feito a representagdo de um vértice?

e) O cubo possui cantos? O que representa esses cantos?
f) O que ¢ uma aresta?

g) Quantas arestas o cubo possui?

h) O que essas arestas representam?

i) O cubo possui segmento de reta?

i) O que ¢ segmento de reta?
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k) Vocé sabe qual a diferenca entre segmento de reta, reta e semirreta?
1) Oqueéface?
m) De quantas faces o cubo é formado?

n) Qual a forma de suas faces?

Atividade 5 - Explorando o Cubo

Objetivo: O objetivo desta atividade € explorar o cubo com o intuito de investigar sobre
pontos colineares e coplanares desde sua definigdo até sua determinagdo. Busca ainda, explorar
conceitos de retas.

Obs.: Entregar para cada dupla folhas de papel sulfite A4. Dispor uma
folha de papel sobre a mesa e imaginar o plano como essa folha de
papel que se estende infinitamente em todas as dire¢des.

Tarefa 5: Utilizando o sélido construido, nomeie os vértices do cubo em
A,B,C, D, E, F, GeH. Em seguida, coloque-o sobre a folha. Verificar se
0s pontos indicados em cada item sao ou ndo colineares e coplanares.

Figura 1: Cubo

G

v

Fonte: produgio nossa

a) Voces sabem o que sdo pontos colineares? E pontos coplanares?
b) Os pontos A e D sdo colineares ou coplanares? Por qué?

c) Ospontos A, F e E sdo colineares ou coplanares? Por qué?

d) Os pontos A, F e E determinam um plano? Por qué?

e) Voces sabem como € representado um plano? Justifique.
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f) Quantos pontos ndo colineares determinam um plano? Justifique.

g) Prolongue as arestas laterais BC, AH, ED ¢ FG e nomeie-as de 7, s t ¢ 1,
respectivamente.

h) O.que essasretas 7, s { e u determinam?

1) Quantos sdo os planos determinados pelas retas prolongadas que contém
as arestas laterais do cubo?

j) E possivel determinar planos diferentes das arestas laterais? Quais?

Atividade 6 - Investigando os tipos de retas

Objetivo: O objetivo dessa atividade é explorar 0s conceitos bisicos de retas concorrentes
dentre outras, através do cubo, com o intuito de despertar o espirito investigativo nos alunos na
medida em que os questionam, instigando-os a construfrem seus proprios conceitos através da
exploracao.

Tarefa 6: Ainda com o cubo em mdos. Investigue sobre as seguintes

indagacoes:

a) As arestas laterais prolongadas sdo retas. Vocés sabem dizer qual ¢ o tipo
de reta?

b) O que acontece se as arestas laterais da base forem prolongadas? Apos seu
prolongamento, continuardo sendo retas paralelas?

¢) O que sao retas paralelas?

d) Analise se no cubo existem outros tipos de retas. Considere o encontro das
retas AB, BC, CD, DA e AC. Que tipos de retas s30? Por qué?

e) Existem mais encontros de retas que s3o retas coplanares?
f) O que sdo retas coplanares? Por qué?

g) Retas coplanares podem ser chamadas de retas paralelas distintas? Por
qué?

h) O que sao retas paralelas distintas? Identifique se no cubo existem retas
paralelas distintas.

i) Duas retas paralelas distintas determinam um plano? Por qué?
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j) Considere o encontro das retas FG, GH, CG e FG. Que tipos de retas sao?
Por qué?

K) Vocés sabem o que sio retas concorrentes?

1) Duas retas concorrentes determtinam um plano? Por qué?

m) Dadas as retas A8, FG. O que ocorre com essas retas? Que tipos de retas
sao?

n) Existem planos entre as duas?

0) Vocés sabem como se chamam esses pares de retas?

p) Existem retas reversas?

q) O que sao retas reversas?

r) Vocés sabem dizer o porqué de chamé-las de reversas? Justifique.

Tarefa 7: Observe a piramide de base quadrada e verifique se as retas
indicadas em cada item sdo paralelas, concorrentes ou reversas.

Figura 2: Pirimide de Base quadrada

a)ZEeZ_l_)'
b)EeEB
c).B_C.c‘E_D.
d) EC ¢ BD
e) BE e AE
f) CDeBE
g)'B_C.eIE
h)ﬁe:ﬁ
1) CD ¢ BC

Fonte: Produgdo nossa
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Tarefa 8: Se A, B, C e D sdo os quatro pontos indicados no cubo abaixo,
quantos planos eles determinam? Quais sdo os planos?

Figura 3: Cubo

Fonte: Producio nossa.

Tarefa 9: Os pontos A, B, C, D, E, F, G ¢ H determinam quantos planos
que contém a reta 45? Quais sdo estes planos?

Figura 4: Cubo

i
l
l
l

&

Fonte: Produgio nossa.

Atividade 7 - Posicoes relativas de dois planos no espaco

Objetivo: O objetivo dessa atividade ¢, através do cubo, explorar os conceitos de planos, o que
0s determina, quais sdo os tipos de planos que compde o cubo, além de despertar o espirito
investigativo nos alunos na medida em que os questionamentos vao instigando-os a serem
auténomos na construgao dos conceitos matematicos.

Tarefa 10: Observe o cubo. Como vimos, suas faces representam os pla-
nos que as contém. Alguns desses planos tém pontos comuns, outros
ndo. A partir deste exemplo, responda as perguntas abaixo:
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Figura 5: Cubo

Fonte: Produgio nossa

a) Quais os planos que ndo tém ponto comum? Justifique.
b) Quais os planos tém todos os pontos da reta €D em comum? Por qué?
¢) Como sao chamados dois planos que ndo tém ponto comum? Por qué?

d) Como sdo chamados os planos que tém todos os pontos em comum? Por
qué?

e) Identifiquem na figura acima quais sdo os planos que sao secantes? Qual
reta € a intersecgao deles?

f) O que sao planos secantes? Por qué?

g) Dos planos determinados pelas faces, quais sao os pares de planos distin-
tos e paralelos?

h) Cite trés pares de planos secantes?

i) Os planos determinados pelas faces ABCH e GHCD sdo secantes? Em caso
afirmativo, qual ¢ a reta de intersecgdo?

i) Areta AD éintersecgio dos planos determinados por quais faces?

Atividade 8 — Posicdes relativas de uma reta e um plano

Objetivo: Esta atividade tem como objetivo investigar os conhecimentos construidos pelos
alunos ao longo das exploragbes do solido aqui estudado.

Tarefa 11: Observando o cubo a seguir, cite:
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Figura 6: Cubo

Fonte: Produgao nossa

a) Cinco retas paralelas ao plano determinado pela face BAHGC;
b) Cinco retas que estejam contidas no plano determinado pela face FAHG;

¢) Cinco retas que intersectem o plano determinado pela face BAFE.

Atividade 9 — Paralelismo no espaco

Objetivo: O objetivo desta atividade é construir conceitos de retas paralelas e planos paralelos
atraves das exploragoes realizadas ao longo das atividades, com o intuito de despertar nos
alunos o espirito investigativo.

Tarefa 12: A partir das investigacdes realizadas nas atividades anterio-
res, responda as perguntas abaixo:
a) Quando duas retas distintas sio paralelas? Justifique.

b) Quando dois planos distintos sao paralelos? Justifique.

¢) Que posigdes relativas podem ter duas retas distintas que nao sao
paralelas?

d) O que acontece com dois planos distintos quando ndo sdo paralelos?
Justifique.

€) Que posicoes relativas podem ter uma reta e um plano quando ndo sao
paralelos? Justifique.

f) Observem no cubo, quais retas sdo paralelas e se elas estio contidas no
plano ABEF.

Tarefa 13: Na pirdmide de base quadrada BCDE e vértice A, quais pon-
tos determinam um plano? Nomeie esse plano.
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Figura 7: Pirimide de base quadrada

Fonte: Producdo nossa

a) Quais retas sao paralelas no plano?
b) Qual reta ndo esta contida no plano?
c) Esta reta é paralela a uma reta do plano? Justifique.

d) A retaque ndo estd contida no plano pode ser paralela ao plano? Justifique.

Atividade 10 — Retas perpendiculares

Objetivo: O objetivo desta atividade é investigar se € possivel identificar alguns tipos de retas
presentes no cubo através da exploragio ¢, assim construir seus conceitos.

Tarefa 14: No cubo abaixo, prolongue as arestas laterais BC, CD, DH.
Nomeie-as de 7, s e t. Apds isso, investigue sobre as perguntas abaixo:

Figura 8: Cubo

Fonte: Producdo nossa

a) Quais sdo as retas perpendiculares? Por qué?

b) Existem retas que sao concorrenfes, mas nao sao perpendiculares? Por
qué?
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¢) Podemos dizer que as retas s e t sdo obliquas? Por qué?
d) O que sdo retas obliquas?

e) Na figura acima, quais sdo as medidas dos quatros dngulos formados por
sef?

f) Existem retas ortogonais? Justifique.

g) O que sdo retas ortogonais?

h) Existem retas reversas? Justifique.

i) Cite duas retas que sejam perpendiculares ao plano CDGH.

j) Areta BE ¢ perpendicular ao plano determinado por EFGD. Cite um
outro plano perpendicular a reta BE.

k) A reta BD ¢ perpendicular a reta DG? Justifique sua resposta.

Atividade 11 - Explorando o paralelepipedo

Objetivo: Esta atividade tem como objetivo identificar se 0s conceitos basicos que estio presentes
no cubo podem ser encontrados no paralelepipedo com o objetivo de verificar o que 0s mesmos
t¢m em comum. Ou seja, o que os diferencia.

Tarefa 15: Observando o paralelepipedo abaixo, responda:

Figura 9: paralelepipedo

Fonte: Dante, 2008.

a) Existe um tinico plano contendo a reta BC e que é perpendicular ao plano
ADEH. Qual € esse plano?
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b) Cite uma reta e um plano que sdo perpendiculares ao plano ABEF, de tal
forma que a reta considerada esteja contida no plano citado.

¢) Existe um tinico plano contendo a reta €6 e que é perpendicular ao plano
ADEH. Qual é esse plano?

d) Os planos ADEH e EFGH se intersectam segundo a reta £H. Cite um plano
que seja perpendicular a cada um dos planos dados e perpendicular a reta
EH.

¢) Qual a posicao da reta EIf em relacio ao plano BCFG?

f) Qual ¢ o tnico plano perpendicular ao plano ABCD e que contém a reta
GH?

4. Consideracoes

As propostas aqui empreendidas possibilitam afirmar que a
abordagem metodoldgica da Geometria Espacial de Posigao, através
das atividades da Sequéncia Didatica, pode permitir que as aulas de
matematica sejam construcoes coletivas de conceitos, com participa-
cao ativa dos alunos, fazendo-os sujeitos de suas aprendizagens e 0
professor com o papel de mediador. Os conhecimentos adquiridos sdo
providos de significados, durante todo o processo de construgdo, e as
generalizagdes sdo resultados de observagdes, comparagdes e ndo ape-
nas férmulas desprovidas de sentido.

Este estudo nao tem a pretensao de esgotar com todas as ques-
toes relacionadas a pratica docente e ao ensino aprendizagem de mate-
matica. A intencdo € contribuir com aqueles que querem fazer frente,
propor razoes aos desafios do presente, descobrir, inventar, resolver
problemas e os meios de traduzi-lo corretamente (CURY, 2003).

Espera-se que, aos que tomarem conhecimento deste trabalho,
especificamente professores de matematica, sintam-se motivados para
experimentarem, na pratica, uma mudanga em suas agoes pedagogi-
cas, oferecendo aos seus alunos possibilidades de se envolverem em
situacoes novas, incentivando-os a serem autdnomos e capazes de
enfrentar os problemas propostos, sem medo ou receios de errar.
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Para finalizar, é possivel vislumbrar perspectivas promissoras
para a continuidade desse trabalho. A continuidade dos estudos teé-
ricos com maior nivel de profundidade, o desenvolvimento de sequ-
éncias didaticas para os diversos temas de aulas do Ensino Médio, sio
alguf\s exemplos dos desdobramentos possiveis deste trabalho.
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BRINQUEDOTECA ITINERANTE NAS
ESCOLAS QUILOMBOLAS E URBANAS!

~
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Resumo: Este relato aborda a construcao de brinquedos a partir da uti-
lizagdo de sucatas, com o intuito de promover ensino-aprendizagem
de forma ltdica e significativa, assim contribuindo para o processo de
desenvolvimento da psicomotricidade. O projeto trabalha a arte-tera-
pia junto com a arte-educagio, que torna a aprendizagem prazerosa
e lidica. Seu desenvolvimento possibilitou aos académicos de peda-
gogia/UFT/Arraias uma reflexdo em torno de um fazer pedagégico
diferenciado, apresentando alternativas para uma aprendizagem cons-
truida a partir do afeto, do prazer e da emogao, possibilitando uma
reflexdo critica, na qual o educando se percebe como agente transfor-
mador atraveés do lidico vivencial.

Palavras-chave: Brinquedoteca; Aprendizagem; Arte-educacao;
Literatura Infanto-juvenil.

1. Introducao

Nesse relato abordamos a experiéncia vivenciada no ano de
2016 quando participamos das Oficinas de Brinquedos e Fantoches, que
€ parte do projeto Brinquedoteca Itinerante: Ler, Brincar e Construir em
Comunidades Quilombolas e na Cidade, desenvolvido no ambito da
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disciplina Fundamentos ¢ Metodologia da Linguagem, no Campus
de Arraias, Universidade Federal do Tocantins. Tivemos a oportuni-
dade de confeccionar brinquedos, bichos e livros de tecido para educa-
cdo infantil e ensino fundamental T, bem como realizar atividades em
duas escolas quilombolas, A pfimeira atividades foi realizada em maio
de 2016 na Escola Municipal Nossa Senhora da Conceigdo (Nucleo
Mimoso) e a segunda atividade foi realizada em Novembro de 2016
na Escola Municipal das Matas (Nucleo Matas), ambas localizadas na
comunidade quilombola do Mimoso distante do municipio de Arraias
—TO a 139 Km. As/os discentes foram para a comunidade aplicar o que
aprenderam nas oficinas.

A primeira parte do projeto ocorreu de forma gradativa na oficina,
antecedendo a construcio dos brinquedos, houve um embasamento
tedrico, na qual foi trabalhado conceitos a respeito da necessidade do
ludico vivencial na escola, e a importancia em se trabalhar com mate-
riais reutilizaveis em sala de aula.

A segunda parte do projeto, as atividades desenvolvidas junto as
escolas quilombolas, possibilitaram-nos observar que a crianga esta
inserida num espago vivido, na qual ¢ o lugar em que a crianga vive
e atua sobre ecle, seja socialmente ou fisicamente, rico em saberes, e
novas ideias, possibilitando através da interagdo uma construgao de
aprendizagens significativas, pois antes de chegar a escola a crianga
aprende a se comunicar, adquire conhecimento com seus familiares e
membros da sua comunidade.

Nessa perspectiva procuramos repensar como a crianga adquire
conhecimento de mundo, buscando inspiragdo para criar novos méto-
dos para tornar prazeroso o ato de ensinar e aprender, como a constru-
¢do de brinquedos com materiais reutilizaveis, cabendo a nds futuros
educadores, participantes do projeto, apresentar o porqué, quando
e onde ocorrerd essa construgdo de saberes, através da metodologia
ludico - vivencial (MLV).

A MLV procura colocar em pratica uma nova postura do educador
frente as atividades escolares, tendo como base os fundamentos
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psicopedagigico e antropolégico e como viés as atividades hidicas.
Para tanto, a proposta ¢ buscar nos jogos, brincadeiras ¢ dinimi-
Cas uma maneira diferente de tratar, didaticamente, 0s contetidos

de ensino, dando mais sentido e significado a pratica escolar.
(SANTOS, 2011, p. 25)

Na imagem 01, mostra a interacdo das criangas com os brinquedos
e os livros de tecido proposto na oficina, a figural traz a imagem do
desfile promovido na escola quilombola com a intengio de reforcar
valores e a construgio da identidade. A imagem 2 onde aparece 0os meni-
nos brincando de cavalos de pau durante as atividades desenvolvidas
nas escola municipal N2, $* da Concei¢fio na Comunidade Quilombola
Kalunga do Mimoso. A imagem 3, onde as criangas estdo construindo
bonecas de sucata, a oficina foi realizada na Escola Municipal Osvaldo
A.de Sousa em Campos Belos. A imagem 4, onde as criangas estio lendo
ouvindo estdrias lidas por académicas ocorreu na Escola Municipal
Joaquim Aires na Comunidade Quilombola Lagoa da Pedra distante
30 km de Arraias.

BRINQUEDOTECA ITINERANTE NAS ESCOLAS QUILOMBOLAS E URBANAS

189



Figura 01: Oficinas  Acervo: Renata Costa

Trabalhar em sala de aula com atividades lidicas, com materiais
recicldveis, contribui com o processo de ensino, para o desenvolvi-
mento ¢ aprendizagem de cada crianga. O fazer brincando revoluciona
o saber que estd imerso em cada um, talvez ainda ndo descoberto. Essa
possibilidade de produzir um brinquedo e descobrir algo a cada novo
objeto, como proceder, como cortar, colar, encaixar, exige a descoberta
de novas estratégias, percepgdes e atengoes, pois a acao docente nao se
d4 sem obijetivo, e o proposto na oficina € que os estudantes tornem-se
atores das suas a¢des em que favorece construcao do seu conhecimento,
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possibilitando a pedagogia como ciéncia da pratica social, apresenta
uma reflexdo acerca da sua atuagdo no mundo e transformacao social
da realidade, que ocorre através da reutilizacio de sucatas, possibili-
tando a construcao do novo.

Na figura 02, a imagen: 5 e 6 mostra a construcdo de um livro arte-
sanal de tecido elaborado na disciplina Fundamentos e Metodologia
da Linguagem na UFT em Arraias. A imagem 7 é uma caixa cheia de
bichinhos e o jacaré que foi construida por um grupo de discentes em
sala de aula na UFT\ Arraias. A imagem 8 mostra alunos construindo
um jacaré a partir de sucatas, eles cursam o ensino fundamental [

na Escola Municipal Matas na Comunidade Quilombola Kalunga do
Mimoso.

Figura 02: Oficina Acervo: Renata Costa
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2. Metodologia

As técnicas utilizadas parte do aprimoramento da teoria e pra-
tica na criacao pela arte-educagio. Buscamos uma prética que evolve
0 lidico no processo de ensino, com a construcao dos brinquedos,
fazendo com que o educando perpasse o simples objeto e reflita de
maneira critica sobre ele em suas vdrias dimensoes, possibilitando
também o educador a exploragao dos contetidos didaticos de maneira
prazerosa ao educando.

Santos (2011, p. 42) diz que a metodologia lidico-vivencial tra-
balha com Lrés eixos do conhecimento, o sociolégico porque demanda
0 social e cultural, psicolégico porque se relaciona com o desenvol-
vimento e de aprendizagem do ser humano em qualquer idade,
Pedagdgico porque a teoria e a pratica sao vistas como experiéncias
educativas que servird para pratica docente; também é epistemolégico
porque tem fontes de conhecimentos cientificos que apresentam um
caminho no desenvolvimento do ensino-aprendizagem.

Nas oficinas ¢ no projeto de extensdo foram necessarios diversos
materiais reutilizaveis, como garrafas pet, caixinhas de iogurte, de ovo,
embalagens diversas de papelao, caixa de leite, tampinhas de garrafas,
retalhos de tecidos, tintas, colas, pincéis, entre outros de facil acesso e
baixo custo, tudo conforme a realidade de cada aluno, que resultaram
numa variedade de brinquedos, como; cavalos, porcos, cama, sofas,
joaninhas, galinhas, jacaré, centopéias, peixes, etc.

O processo de construgao desses brinquedos exigiu a reflexao e
a abordagem de diversos conceitos da nossa realidade, como recicla-
gem, consumismo, poluigdo, cuidado com os animais, boas maneiras e
respeito as diversidades e ao proximo.

Com a construgdo dos brinquedos e o fazer brincando e apreen-
dendo, foram abordadas algumas questdes, como “pra onde vao esses
materiais quando jogados em locais indevidos’, ‘0 que pode ser cons-
truido com eles’, e como sua destinagao adequada pode contribuir
para a sociedade.
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A vivéncia nas oficinas de producao de brinquedos nos propor-
cionou a oportunidade de repensar as concepgoes do que ¢ linguagem
na nossa formacdo, enquanto futuros educadores, as oficinas possi-
bilitaram compreender a complexidade das praticas de ensino como
transformagdo social da realidade e a0 mesmo tempo em que contri-
buiu para conscientizar o aluno, seus familiares e a comunidade sobre
a importancia do reaproveitamento e destinagio adequada do ‘lixo’, a
partir da experiéncia e reflexdo durante a producio dos brinquedos ¢
realiza¢do das brincadeiras. Outro aspecto a ser destacado é a vivéncia
proporcionada pelo retorno ao mundo infantil pelos adultos, desta-
cando a importancia do brincar, na rua, na escola e outros lugares, pois
o ser humano se desenvolve no social e pelo social.

Nas oficinas o processo de ensino e aprendizagem no qual foram
inseridos os alunos contribuiu para a nossa formagao académica, pos-
sibilitando uma reflexdo em torno de uma educagio critica e trans-
formadora, para formagio de uma sociedade mais justa e igualitaria,
permitindo uma atuagdo na realidade como intervenciio nos proble-
mas que sdo invisiveis, como a autoestima do educando, fazer com que
consiga um engajamento para adquirir o sentimento de pertencimento
através da aproximagéo da realidade, pensar em solucdes e localizar
problemas para de fato atuar sobre eles.

As criangas foram instigadas a novos conhecimentos, e aprender
tendo o ‘fazer’ como “recurso didético”, no qual a questdo primordial
foi a reflexdo sobre as possibilidades de construcio através de sucatas
¢ aaprendizagem com significado, ou seja, a partir das oficinas foi pos-
sivel trabalhar contetido de forma transdisciplinar, como geografia,
historia, artes, linguagem e filosofia através da construcio dos brinque-
dos e leitura dos livros de tecidos. Nés, académicos da UFT, estamos
dispostos a contribuir com essa formagio e mostrar aos outros colegas
como € possivel através da construgio desses materiais se divertir ¢ ao
mesmo tempo ver como ocorre 0 processo de aprendizagem.

A figura 03 mostra a interagdo ¢ participacdo na construgao dos
brinquedos e os materiais utilizados. A imagem 9, e 10 aparece alunas do
- ensino fundamental IT da EM das Matas na Comunidade Quilombola
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Kalunga do Mimoso confeccionando bichos, no caso elas estio cons-
truindo centopéia e a outra jacaré. A imagem 11 mostra os/as discentes
da disciplina de Fundamentos e métodos da linguagem do curso de
Pedagogia de Arraias numa oficina onde eles constroem brinquedos.

Figura 03: Oficinas ~ Acervo: Renata Costa

A construgao dos brinquedos ocorreu de forma gradativa, com um
embasamento teérico no qual foram trabalhados conceitos a respeito
da necessidade do ludico vivencial na escola, da psicomotricidade no
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processo de aprendizagem, compreendendo o lidico como um espaco
para a construgao de identidades.

Segundo Santos (2011, p.13) “O brincar trabalha com emocgdes, é
uma caracteristica da infancia que persiste na juventude, continua na
idade adulta ¢ alcanca a velhice”. A oficina possibilitou o desenvolvi-
mento da inteligéncia interpessoal ao envolver as formas de relacio-
namento com 0s outros, através do didlogo durante a construcao dos
brinquedos. Quando alguém apresentava dificuldades, os colegas se
propunham a ajudar, permitindo a busca conjunta e solidaria de estra-
tégias e técnicas para produzir o brinquedo. Outro fato importante é
que quando fomos construir o jacaré com aquele material onde sdo
colocadas as magas vimos que ficava duro e rasgava, entao uma com-
panheira resolveu molhar um pouco para amaciar, deu certo, entio
todos pegaram a idéia.

Durante a oficina foram trabalhadas diversas habilidades impor-
tantes de convivéncia, tais como: aceitacdo do outro, trabalho em
equipe, consciéncia de grupo, compartilhamento, facilitacio a flexi-
bilidade, cooperagio e equilibrio emocional. Também foi necessario
exercitar a capacidade de enfrentar situacdes novas, vivéncias afetivas,
resolucoes de desafios, exigiram aten¢do a normas e padrdes sociais,
respeito a compromissos coletivos, estabelecimento de vinculos, acei-
tagao do ponto de vista do outro, experimentacdo do sentimento de
rejeigdo, exercicio da argumentacao e negociagées, capacidade de jul-
gar e avaliar, respeito pelo outro e pelo coletivo, valorizacio da opiniao
alheia, aprendizado com o erro e com a frustracdo, dentre outros.
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Figura 04: Oficinas ~ Acervo: Mania Aparecida de Matos

A figura 04, mostra a utilizacao de jogos, 0s livros de tecidos e brin-
quedos como recurso didaticos no processo de ensino aprendizagem.

A brinquedoteca possibilitou as escolas municipais, Nossa
Senhora da Conceicio (Comunidade Quilombola Lagoa da Pedra) e
Das Matas (Comunidade Quilombola Kalunga do Mimoso) a ajudar
os alunos em suas descobertas pessoais, pois ao reconhecer 0s pontos
negativos, o aluno junto com a escola tem a possibilidade de mudar ¢,
observando os pontos positivos, tem a possibilidade de se sentir mais
confiante em sua capacidade de conseguir 0 que deseja, independen-
temente das criticas ou opinides de outros. Importante também foi o
fato da ideia do reaproveitamento, através da crianga, ter chegado ao
conhecimento da familia.

A figura 05 traz o resultado da oficina, a crianga brincando com
um brinquedo feito por ela, os jacarcs e as pinturas realizadas através
da leitura dos livros de tecidos para a construgdo do seu préprio livro.
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Figura 05: oficinas Acervo: Renata Costa

3. Conclusao

A oficina possibilitou percebemos o quanto o ‘brincar’ é impor-
tante para a crianga, adolescente e mesmo o adulto independente da
sua condicao fisica, social e intelectual, pois o brincar é condigao essen-
cial para a vida, ndo s6 da crianga, mas de todo ser humano em todas
as fases da vida, a brincadeira alegra, motiva e acalma.
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Na construgdo dos brinquedos percebemos 0 homem em sua tota-
lidade, através das acdes desenvolvidas. As praticas de ensino devem
trabalhar com o individuo a emogio e a razdo. No projeto a construgao
do brinquedo ndo est4 voltada apenas para o brincar pelo brincar, mas
sim como técnica, com intencionalidade e com objetivos educativos
claros, atuando como intervengdo pedagogica, enriquecendo o pro-
cesso aprendizagem. O “brincar’ produz alegria, assim possibilitando
também modificar 0 comportamento dos alunos, pois o educar nao e
sé racional, mas se utiliza da emogao como ferramenta basica. Segundo
Wallon (1979) o homem é geneticamente social, ele se desenvolve no e
pelo social.

A oficina possibilitou um ambiente favoravel para a construgao
da aprendizagem pela geraco do prazer, da iniciativa, da aproxima-
cdo entre os individuos participante, viabilizando as varias dimensoes
do ser humano, aprender a fazer, aprender a ser, aprender a convi-
ver, aprender a preservar e reforcar os direitos humanos na educagao
infantil.
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Resumo: O presente artigo “A experiéncia do dirio reflexivo no 2°
ano do ensino fundamental do Centro Municipal de Educacdo Basica
Professora Livia Lorene Bueno Maia em Arraias-TQ”, apresenta a ana-
lise de cinco didrios de alunos e do dirio da professora acerca das
atividades desenvolvidas no periodo de agosto a outubro de 2016.
As atividades integram a segunda etapa do projeto: “Formacio para
avaliagdo: o uso do diario reflexivo no processo de ensino e de apren-
dizagem”. O projeto esta inserido no Grupo de Estudos e Pesquisas
Politicas Ptiblicas em Educagio-GEPPE, no Programa de Consolidacao
das Licenciaturas - PRODOCENCIA e cadastrado na Pré-Reitoria de
Pesquisa-PROPESQ. A pesquisa foi realizada no Centro Municipal de
Educagdo Basica Professora Livia Lorene Bueno Maia. As analises evi-
denciaram que no didrio a professora descreve os contetidos, porém
nao registra suas vivéncias e dilemas. Os alunos descrevem as conquis-

tas, dificuldades, e percepg¢des quanto ao processo de apropriacao dos
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1. Introducao

O presente artigo ¢ resultado da segunda etapa do Projeto do
Prodocéncia “Formagdo para avaliagdo: o uso do didrio reflexivo no
processo de ensino e de aprendizagem”, desenvolvido entre os meses
de agosto a novembro de 2016.

O foco do projeto esta na énfase da avaliagdo na formacao de profes-
sores, em cursos de pedagogia. Nesta segunda etapa, do Prodocéncia,
encaminhamos oficio, com a copia do projeto ao secretdrio munici-
pal de Educagdo de Arraias, solicitando autorizagdo para realizagao
do projeto no Centro Municipal de Educagdo Basica Professora Livia
Lorene Bueno Maia. Apés a resposta do secretdrio permitindo a reali-
zagao do projeto, fomos a escola apresentamos a proposta de ativida-
des a diretora ¢ coordenadora pedagdgica. Em seguida o projeto foi
apresentado aos professores do 29 32 e 4* ano do ensino fundamental
e selecionamos uma turma, que foi 0 2% ano, em fungao do interesse e
disponibilidade do professor, além do interesse dos alunos. O passo
seguinte foi a organizagao do cronograma com 0s temas, datas e res-
ponsaveis pelas atividades. Na sequencia agendamos a data de inicio,
fomos a turma e explicamos a proposta para os alunos. Organizamos
vinte e quatro cadernos, vinte e trés para os alunos e um para a profes-
sora. Os cadernos foram encapados ¢ em cada um, escrito o nome do
projeto, da turma ¢ do aluno. Na semana seguinte fizemos a entrega
dos cadernos. E deu-se o inicio da escrita dos diarios. Para esse artigo
serdo apresentadas as analises do diario da professora e de cinco dia-
rios de alunos escolhidos de forma aleatdria.

Sao parte deste artigo, cinco seg¢des centrais, excetuando esta
introducao e as referéncias. Em uma segéo especifica (se¢do 2), concei-
tuamos didrio e didrio reflexivo.

Na seg¢do 3 tratamos da formagao e reflexao da pratica pedagodgica,
enfatizando a importancia da aproximacao da universidade a escola de
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educagao basica como mecanismo para formacao de professores possi-
bilitando uma troca continua entre a pratica profissional e a formacio
tedrica, por meio das experiéncias adquiridas nas salas de aulas.

A sec¢do 4 apresenta o didrio como instrumento de reflexdo da pra-
tica pedagégica considerando que por meio da escrita ¢ possivel refle-
tir e ressignificar as préticas pedagégicas.

Na se¢do 5 apresentamos a tessitura do didrio da professora e
dos alunos; as analises do didrio da professora e dos alunos do Centro
Municipal de Educacao Basica Professora Livia Lorene Bueno Maia.

A segao 6, conclui o artigo considerando que a escrita do diério
possibilitou aos alunos recordar e reorganizar os seus conhecimentos.
Inicialmente apresentamos a concepcdo de diario reflexivo.

2. Diario reflexivo

O ser humano tem necessidade de registrar os acontecimentos
da sua vida, para preservar as lembrangas do que foi vivido, o que j4
ocorria antes mesmo de o homem desenvolver a habilidade da escrita.
Um exemplo eram as inscri¢oes rupestres, pois apesar de nao ser um
tipo de escrita, 0 homem ja registrava suas vivéncias. Voltando para a
atualidade, na infincia ¢ na adolescéncia e até mesmo na fase adulta,
muitas pessoas ja escreveram didrios, seja para expressar sentimentos,
medos, segredos ou até mesmo para registrar lembrangas que nao que-
rem que se apaguem com 0 tempo. Esses sao os chamados diarios de
memoria pessoal. De acordo com Zabalza (2004),

[0] processo de escrever ¢ multirrepresentacional e interativo.
No desenvolvimento da narragao escrita, o escritor maneja diver-
sas formas de acesso a realidade: faz, pensa e lida com imagens
(olhos, maos e idéias trabalham simultancamente ¢ em intera-
¢do). De alguma maneira o ato de escrever forca quem escreve a
expressar em simbolos um conhecimento e algumas lembrangas
que haviam sido representados originalmente (e armazenados na
memoria imediata) de um modo diferente. Nesse sentido, fala-se
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de representagao (apresentagao da experiéncia de um modo e em
codigos diferentes). (ZABALZA, 2004, p.43).

As narrativas no processo educacional sdo compreendidas como
uma pratica social que vai constituindo sujeitos reflexivos, pois, a par-
tir do processo de narrar e contar historias, vai se construindo o sen-
tido de si préprio, das suas experiéncias, e também de outros contextos
no qual esta inserido. Essas narrativas no decorrer de determinadas
praticas sociais passam a dar sentido a quem somos e a determinadas
escolhas que tomamos. Segundo Zabalza (2004),

[...] No fluxo da narragao, nds mesmos vamos recuperando ima-
gens e lembrangas que passaram despercebidas. E, ao incorpora-las
ao texto escrito, vao completando o sentido das coisas que ali sao
contadas. Quando acabamos de escrever nossas impressdes sobre 0
que aconteceu nesse dia, temos, com certeza, uma visao mais clara
e completa de tal dia. E, como a narragdo se torna algo visivel e
permanente, podemos regressar a ela para revisa-la e analisé-la.
(ZABALZA, 2004, p. 141)

Comungando com o pensamento de Zabalza (2004), Soares (2005)
considera o diario como “[...] um espaco legitimo no qual o aluno pode
expressar, com sua propria voz, suas percepgoes e sentimentos sobre a
vida na escola, [e] reflexdes a partir de experiéncias concretas” (p.80).
Ainda nessa linha de raciocinio, sublinhando a importancia da escrita
do diario Zabalza (2004) destaca:

[o] didrio nos oferece uma dupla perspectiva de nosso trabalho:
uma perspectiva sincronica e pontual (0 que se conta em cada uni-
dade narrativa, 0 que aconteceu nesse momento que cada parte
do diario registra) e uma perspectiva diacronica (a forma como vao
evoluindo os fatos narrados e nossa propria experiéncia). Dessa
maneira, as pessoas que escrevem o diario terdo a oportunidade de
poder conhecer melhor tanto o que vai acontecendo no dia-a-dia
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(ou em cada uma das unidades do didrio: que atividades, que
impressoes, que problemas, que pessoas, etc.) (ZABALZA, 2004, p.
142, grifos do autor).

Neste artigo o didrio reflexivo caracteriza-se como um instru-
mento que preserva a memdria do percurso de formagdo, possibili-
tando ao profissional da educagao rever vérias vezes a propria pratica
pedagogica de uma maneira mais distante sem as urgéncias do dia a
dia. Ao registrar sua pratica docente o educador estara fazendo do seu
percurso um objeto de reflexdo, revendo questdes que foram surgindo
no decorrer das agSes. O registro além de ser um processo capaz de
reorganizar a agdo, traz uma significagdo na constru¢ido do conheci-
mento que envolve tanto o professor como o aluno.

O diario reflexivo se concretiza também como um instrumento de
avaliacao e investigagdo didatica, pois 0 docente acompanha o processo
pedagdgico a partir da sua escrita reflexiva didria. Compreendemos
que a avaliagao realizada pelo diario rompe com ideia de uma ava-
liagdo classificatdria e tradicional, ja que ela possibilita ao docente
reorganizar o ensino e aprendizagem através da sua escrita reflexiva.
Segundo Zabalza (2004, p.85), o didrio “[...] trata de um conceito de
avaliacao muito aberto e dindmico, longe do velho espartilho da prova
para todos. A situacao perde o drama, e as proprias criangas podem
participar no processo, entendé-lo e vivé-lo como uma experiéncia a
mais de sua vida escolar”. Através do uso do didrio o professor tem a
oportunidade de interagir com o aluno; rever o que acontece em sala
de aula e revisar a maneira como ensina. A seguir apresentamos a
formagdo destacando a reflexdo da prética pedagdgica, que em nossa
compreensdo ¢ ponto de partida para revisdo e melhoria da formacao
docente.

3. Formacado e reflexao sobre a pratica pedagégica

A relevancia do Prodocéncia estd na possibilidade de desenvolver
projetos que permitam:
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¢ Analisar e sugerir novas formas de organiza¢do curricular, gestdo
institucional e/ou a renovacdo da estrutura académica dos cursos
de licenciatura, por meio do trabalho cooperativo entre esses cur-
sos e areas do conhecimento presentes no curriculo da educagao
basica;

o Criar experiéncias metodoldgicas e praticas docentes de carater
inovador e/ou exitosas nos processos de ensino e aprendizagem
dos futuros docentes, inclusive mediante implementagdo, utiliza-
¢ao e adequagdo de espacos voltados para a formagdo de profes-
sores e recursos didatico-pedagégicos para atuagao dos futuros
professores;

¢ O desenvolvimento profissional e a formagao continuada dos pro-
fessores das licenciaturas, com foco no melhoramento de estraté-

gias didatico-pedagogicas dos cursos de formagao de professores.
(Site do MEC?)

Para alcancar esses objetivos, ¢ preciso que haja mudancas no
sistema de formacao, que inclui estabelecer uma maior relacao entre
as institui¢des universitarias de formagdo de professores e a escola. E
importante que ocorra nessa aproximacao da escola e universidade
uma formacgao de profissionais, que ao se depararem com situagoes de
incerteza, contextualizadas e (inicas, saibam propor construgdes tedri-
cas e concepgoes alternativas de formagao, baseadas no confronto com
as situagoes problematicas vividas em experiéncias de praticas com o
ensino. De acordo com Tardif (2007),

[..] este € sem duvida o objetivo mais importante das reformas.
Ele resulta na criacdo de diferentes redes de parceria entre as uni-
versidades e as escolas. As escolas tornam-se, assim lugares de
formagao, de inovagdo, de experimentagdo e de desenvolvimento
profissional, mas também, idealmente, lugares de pesquisa e de
reflexao critica. (p.280)

3 Disponivel em: < hltp:,’/www.capes.g-ov.br/educacao-basica!prodocencia > Acesso em 16 nov, 2016
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O professor desempenha um importante papel no sistema de
ensino, isso exige que reconheca a necessidade da formagdo conti-
nua a fim de reelaborar continuamente sua pratica docente. Segundo
Perrenoud (2002),

[ujma prética reflexiva pressupoe uma postura, uma forma de
identidade, habitus. Sua realidade nio ¢ medida por discursos ou
por inten¢des, mas pelo lugar, pela natureza e pelas consequéncias
da reflexao no exercicio cotidiano da profissdo, seja em situacio de
crise ou de fracasso seja em velocidade de cruzeiro. (PERRENOUD,
2002, p. 13)

Formar professores criticos abrange um modelo que possibilite
uma troca continua entre a prética profissional e a formacao tedrica,
por meio das experiéncias adquiridas nas salas de aulas, Um olhar
critico, um bom embasamento teérico sio elementos necessarios para
formagdo do professor reflexivo. Através do olhar critico o professor
pode analisar as situagdes que ocorrem no processo de ensino, bem
como a aprendizagem dos alunos.

[...] a dimensao reflexiva estd no centro de todas as competéncias
profissionais, tendo em vista que ela ndo pode ser separada do
debate global sobre a formacio inicial, sobre a alterndncia e a arti-
culagdo entre teoria e pratica, sobre o procedimento clinico, sobre
0s saberes, sobre as competéncias e sobre os habitos dos profissio-
nais. (FERRENOUD, 2002, p. 20)

O importante ¢ que na construcio da identidade o profissional
veja a relevancia de tornar a reflexao um habito rotineiro, onde ele con-
tinue sempre a duvidar, a se questionar, a ler, anotar, debater com os
alunos as atividades realizadas, pois ¢ uma maneira de aperfeicoar ¢
incrementar o trabalho docente.
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Sendo assim, de modo paradoxal, a formag¢do na pratica reflexiva
pode transformar a reflexdo em uma rotina que, apesar de nao ser
relaxante, pode ser experimentada sem esgotamento e sem estresse.
Um dos fatores, o mais facil de ser trabalhado, tem relagdo com o
dominio dos recursos intelectuais da reflexdo: hébito de duvidar,
de se surpreender, de fazer perguntas, de ler, de anotar algumas
reflexdes, de debater, de refletir em voz alta. Todas essas atividades
sdo métodos para dividir os problemas em séries, para dividir as
tarefas, encontrar informagdes e obter ajuda. (PERRENOUD, 2002,
p- 66)

Uma formacao voltada para reflexao propde ressignificar o con-
ceito de profissional. Formar um profissional reflexivo nao é uma tarefa
facil, ndo se nasce um professor de um dia para o outro. Refletir envolve
varios contextos, e orienta 0 docente quanto a articulagao entre conteti-
dos, métodos, criatividade, curriculo, criticidade. Refletir é aprender e
a reaprender, é ampliar a consciéncia do seu trabalho pedagdgico. Um
professor reflexivo precisa ter consciéncia dos saberes cotidianos que
compartilha com seus alunos, deve ser capaz de dialogar e considerar
o ponto de vista deles. Assim,

[qlue li¢Ges devemos extrair disso para a formagao dos professores?
Sem davida convém ressaltar sua preparagao para a pratica refle-
xiva, para a inovagdo ¢ para a cooperagao. Talvez seja igualmente
importante estimular um relacionamento menos frio e individual
com a sociedade. Embora os professores ndo sejam intelectuais em
tempo integral, sio mediadores ¢ intérpretes ativos de culturas,
valores, de conhecimentos prestes a se transformar. Tanto no caso
de serem considerados depositarios da tradicao como desbrava-
dores do futuro, ndo poderiam desempenhar esse papel sozinhos
(PERRENOUD, 2002, p. 189, grifo do autor).

A formacdo continuada, por meio da praxis reflexiva possibilita
aos educadores avaliar a pratica pedagoégica ampliar conhecimentos
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€ rever o que sabe e o que ainda ¢ preciso conhecer. Quando o educa-
dor se permite ser conhecedor do seu proprio trabalho, ele continua
progredindo em sua profissio mesmo quando ndo ocorrem situacdes
de crise, pois a reflexdo sobre a sua agao constitui a sua identidade
e saﬁsfagéo profissional. Essa reflexdo constréi novos conhecimentos
voltados para prética pedagdgica®.

Esta ideia da reflexdo da pratica pedagégica requer do profissio-
nal disposicdo e compromisso com o seu trabalho; disposicao para
mudangas; andlise de suas agdes com a intencio de melhora-las. De
acordo com Perrenoud (2002) “quando refletimos sobre a nossa pratica
também trazemos & reflexdo a nossa histéria, nosso habitus, nossa fami-
lia, nossa cultura, nossos 80stos e nossas aversdes, nossa relacdo com
0s outros, nossas angustias e nossas obsessgoes” (p- 60, grifo do autor).

Dentro do processo de ensino ¢ necessario que o docente promova
a integracao entre teoria e pratica, criando aos poucos um espago de
investigacao sobre a complexa rotina da sala de aula, sobre 0 pen-
samento prdtico, ¢ promova o repensar sobre o fazer pedagdgico, e
sobre a reflexdo-na-ac3o. A reflexio na esséncia da agdo no processo
de ensino ¢ aprendizagem possibilita através das experiéncias identi-
ficarem qual o préximo Passo a seguir e a resolver os dilemas que se
encontram na prédtica cotidiana do professor, onde o profissional con-
siga dar respostas as situacoes consideradas problemas que surgem no
dia-a-dia. Zabalza (2004) explica que,

[-] Os dilemas, como ferramentas conceituais para a analise das
atuagbes docentes, se acomodam bem a essa complexidade da aula
© permitem compreender a natureza desafiadora da agdo didatica
que os professores devem enfrentar. Por isso, podemos dizer que
trabalhar com os dilemas para analisar a atuacio dos professores
em aula ¢ muito interessante. (ZABALZA, 2004, p-19)

% Nessa vertente, a prética pedagogica caracteriza-se como o oficio didrio do professor. Sua concreti-

zagio se di a partir dos conhecimentos obtidos na formacio inical e nas observagdes diarias acerca

- do seu trabalho, Desse modao, compreendemos que os saberes juntamente com a experitncia profis-
sional mesclam-se na atividade diaria do professor (NEIVA, 2013, p- 64).

A EXPERIENCIA DO DIARIO REELEXIVO NO 2*ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL DO CENTRO...

207



O registro além de ser um processo capaz de reorganizar a agao,
traz uma significacdo na construcao do conhecimento que envolve
tanto o professor como o aluno. As narrativas no processo educacio-
nal sao compreendidas como uma pratica social que vai constituindo
sujeitos reflexivos. '

Reflexdo (ou “reflectere”) significa virar ou “dar a volta”, “voltar
para tras” e, também, “jogar ou langar para tras”. O autoconheci-
mento, pois, aparece como algo andlogo a percepgao que a pessoa
tem de sua prépria imagem na medida em que pode receber a luz
que foi langada para tras de um espelho. Para que o autoconheci-
mento seja possivel, entdo, se requer certa exteriorizagio e objeti-
vacao da prépria imagem, um algo exterior, convertido em objeto,
na qual a pessoa possa se ver a si mesma (LARROSA, 2004, p-59).

Sendo assim, a partir do processo de narrar e contar histérias, por
meio do diario, o sujeito vai construindo o sentido de si proprio, das
suas experiéncias, ¢ também de outros contextos no qual est4 inserido.

4. Didrio: instrumento de reflexdo da pritica pedagégica

Na visao de Soares (2005) a diferenca, existente entre o diario
intimo® e o diario reflexivo, é que este tiltimo constitui-se em exercicio
que estd na “[...] fronteira entre o discurso para si e o discurso para
0 outro” (p.56). Partindo dessa compreensdo, a relacio estabelecida
entre o didrio reflexivo e a pratica pedagégica, “[...] podem revelar a
relagdo do aluno com o contetido, com o professor ou outros colegas,
com a metodologia, com experiéncias anteriores” (p.85).

A leitura e andlise dos escritos contidos nos diarios dos alunos e
da professora revelam os pontos fortes e os pontos frigeis da pratica
pedagogica. Inferimos, a partir dessas andlises que de modo implicito

5 Considerado uma escrita para si.
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alunos e professores realizam uma avaliagdo do processo de ensino e
de aprendizagem. Pois,

[--] ensinar é entrar numa sala de aula e colocar-se diante de um
grupo de alunos, esfor¢ando-se para estabelecer relagoes desenca-
dear com eles um processo de formagio mediado por uma grande
varicdade de interages. A dimensdo interativa dessa situagao
reside, entre outras coisas, no fato de que, embora possamos manter
0s alunos fisicamente numa sala de aula, n3o podemos obriga-los a
participar de um programa de agdo comum orientado por finalida-
des de aprendizagem: ¢ preciso que os alunos se associem de uma
maneira ou de outra, a0 processo pedagogico em curso para que
ele tenha alguma possibilidade de sucesso (TARDIF, 2002, p.167).

Através da escrita € possivel refletir e ressignificar as prdticas
pedagdgicas. Ao refletir sobre sua pratica pedagdgica, sua metodo-
logia, sobre sua praxis, o professor também aproxima o aluno dessa
perspectiva, uma vez que o trabalho do professor ¢ com os alunos e
nao consigo mesmo. Conforme afirma Neiva (2013), consideramos
que, ao realizar a leitura da prética por cle efetivada, o professor cami-
nha rumo a pratica reflexiva. Nesse exercicio, percebemos a agao-refle-
Xao-agao ( p.73).

Destaca-se dessa maneira que ¢ necessario ao professor mudar o
olhar sobre o aluno, favorecendo o acompanhamento do aluno durante
toda a dindmica do processo de aprendizagem, buscando formas de
estimular a sua participacao e de ouvir a sua opinido.

5. Fios que tecem a construcio do diario da professora e dos
alunos do Centro Municipal de Educacdo Basica Professora
Livia Lorene Bueno Maia

Para entendermos o contexto em que esta inserido o presente
estudo, ressaltamos que o projeto foi desenvolvido em duas etapas
a’primeira consistiu de selecao de académicos do primeiro ao quinto
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perfodo do curso de Pedagogia conforme interesse ¢ disponibilidade
de tempo para estudo de textos relacionados a concepgio de diario
reflexivo.

Apo6s as leituras os académicos elaboraram o diario reflexivo sobre
sua trajetdria escolar com énfase nos processos de avaliagio. A escrita
dos diarios pelos académicos objetivou a realizacao da etapa que esta-
mos relatando, ou seja, a construgdo do diario por uma professora e
alunos do segundo ano do ensino fundamental.

A segunda etapa foi desenvolvida no Centro Municipal de
Educacdo Basica Professora Livia Lorene Bueno Maia. A turma possui
23 alunos matriculados, a escolha da turma em func¢ado do interesse da
professora em desenvolver o projeto e construir o didrio junto com os
alunos. As criangas nessa fase se transformam em sujeitos ativos do
processo de aprendizagem quando sdo despertadas para o prazer de
aprender. Essa atitude participativa ¢ um dos pontos de partida indis-
pensével para a capacidade do pensar.

A analise realizada nesse artigo esta direcionada aos registros da
professora e de cinco didrios de alunos, escolhidos de forma aleatd-
ria. Em se tratando do contetido dos registros da professora e dos alu-
nos, optamos como metodologia combinar a proposta de andlise dos
didrios de Zabalza (2004), “uma primeira leitura exploratdria do texto
todo e uma segunda leitura, com anotages & margem c selegio de afir-
magdes e dados relevantes” (p.58); com a anélise de contetido proposta
por Franco (2008),

[a] unidade de contexto deve ser considerada e tratada como a
unidade bésica para a compreensio da codificagdo da unidade de
registro e corresponde ao segmento da mensagem, cujas dimensdes
(superiores as da unidade de registro) sdo excelentes para a com-
preensdo do significado exato da unidade de registro. (p.47)

Para manter o anonimato dos alunos, atribuiu-se a cada um dos

cinco didrios a letra inicial de cada aluno (C-I-M-5-W). O diério da
professora, identificado conr a letra (P).

210 Formaglio inicial e continuada de professores: contribuigbes do Prodocéncia na UFT para a Educagao Bésica




5.1. O didrio da professora

O registro das aulas no diario conforme Zabalza (2004) possibi-
lita a0 professor autoexame e autoconhecimento sobre o trabalho que
desenvolve. Dentro desse pressuposto inferimos que trata da ana-
lise da prética pedagégica. Entretanto a proposta de didrios de aula
defendida por Zabalza (2004) nio se refere a plano de aula, registro de
frequéncia ou de contetidos com viés burocratico, mas uma forma de
registrar os dilemas e impasses vivenciados na pratica pedagégica a
fim de refletir sobre a gestao da pratica da aula.

Consideramos a formagao docente como um continuum
(Mizukami et al., 2003) com inicio no processo de escolarizacao e con-
tinuidade no decorrer da carreira docente. Sendo assim, buscamos
averiguar as possibilidades de o didrio reflexivo se configurar em um
instrumento de avaliacio formativa para professores em exercicio.
Nessa visdo salientamos que o didrio escrito e entregue pela professora
pode constituir-se em elemento de avaliacdo do processo de ensino e
de aprendizagem, pois nele, encontramos o registro pessoal das situa-
¢Oes vividas no cotidiano da pratica pedagdgica. Por conseguinte, cada
didrio foi estudado e analisado como narrativa de formacao, dos alu-
nos ¢ da professora.

Quando uma pessoa relata os fatos vividos por ela mesma, percebe-
-S€ que reconstroi a trajetdria percorrida dando-lhe novos significa-
dos. Assim, a narrativa no é a verdade literal dos fatos, mas, antes,
€ a representagdo que deles faz o sujeito e, dessa forma, pode ser
transformadora da prépria realidade. (CUNHA, 1997, s.p.)

No caso desse estudo, destacamos que ao analisar o didrio da pro-
fessora verificamos que os registros referem-se a concepgao de didrio
como plano de aula. A escrita é direta, objetiva e pouco pessoal. O didrio
da professora ndo esté de acordo com o que preconiza Zabalza (2004) de
a escrita constituir-se numa forma de reflexdo da prética do professor.
Os registros da professora revelam as seguintes praticas pedagdgicas:
planejamento, contetido, metodologia, a sequéncia, 0 espaco de tempo ¢
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0s recursos didaticos para cada atividade. Trata-se do “diario como des-
cricao das tarefas” (ZABALZA, 2004, p.61). Mas ndo se caracteriza como
uma escrita reflexiva. Seria interessante se houvesse o registro detalhado
de como a avalia¢do dos conteudos foi realizada.

A professora se ateve a registrar as datas, os contetidos ¢ as meto-
dologias. Vejamos:

Figura 1-Registros da professora

Datas Contetidos Metodologras
Género textual: cartazes, desafios
05/08/2016 ambxentalsf mmpleqtfes df
coleta seletiva, qualificagdo e
quantificacao do lixo produzido.
Géneros textuais: conto
08/08/2016 | acumulativo, cantiga acumulativa | e Esclarecimento de dividas;
e adivinhas. * Videos ¢ audios;
» * Uso do MD;
Género textual: adivinhas, adicao: | e Reconto;
ideia de juntar e acrescentar, * Uso do livro adotado;
09/08/2016 | subtragao: idela de tirar ¢ e Leitura coletiva/individual;
comparar e sistema de numeragio | « Quadro de giz;
decimal: dezenas. ¢ Discussoes;
¢ Brincadeiras;
Convivéncia nos grupos sociais, 0 | e Descricdes;
10/08/201¢ | 8TUFP°© f‘mﬁhaf ea participa;ﬁf) das | o Organizagio de ideias;
atividades, brincadeira: memoria, | e Atividade para casa;
perspicdcia e observagio. * Recortes;
Operacao de adigdo e subtragio, os | s Colagens;
02/09/2016 | animais e seus abrigos, imagense | ¢ Desenhos;
uso de legendas. * Musicas;
Géneros textuais: conto e » Classificagio/Identificagdes;
03/09/2016 | adivinhas, silabas, palavras e * Exploracao de conhecimentos prévios;
frases; os animais e seus abrigos, | * Ditado;
Operagao de adicio e subtracio, | * Rodas de conversas.
12/09/2016 | . s
género textual: conto acumulativo.
Género textual: conto
13/09/2016 acux?m_laﬂvo', diversid:'lde cultural
brasileira, niimeros, cédulas e o
sistema monetario brasileiro.

Fonte: Elaborado pelas autoras (2016)

A professora deixa transparecer a imagem de uma aula bem
organizada, com conteudos trabalhados de maneira interdisciplinar.
Por meio das metodologias infere-se que as aulas sao dinamicas e os
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alunos participam espontancamente. Embora haja referéncia ao traba-
1ho na perspectiva interdisciplinar ndo localizamos indicios dessa pra-
tica. Ademais ao descrever as atividades, como plano de aula, pouco
se revela acerca da condigio da professora em sala de aula, nesse caso
“o didrio como organizador estrutural da aula: sdo didrios planejados
como mera especificagdo do horario ou da organizacio e da sequéncia
das atividades que nela vio se realizar” Zabalza (2004, p.61). Nao pode-
mos afirmar ser um diério com pouca importancia, apesar de conter
quantidade menor de informacdes formativas que o diario reflexivo.

A professora fez um diario descritivo e nio reflexivo; nao pode-
mos afirmar que ela ndo “reflita sobre sua pratica”, no entanto, nio
percebeu que o didrio seria um espaco para isso; ou até, a propria
mecanizagdo da escrita (medo de desenvolver, arriscar ao escrever) faz
com que haja um “recorta e cola” do planejamento ¢ dos pardametros (e
documentos) nacionais e municipais.

No que tange a importincia da formacdo de professores, dos
registros da pratica pedagdgica como possibilidade para avaliagio do
oficio de ensinar, a conjuntura atual requer um novo olhar para forma-
¢do docente, processo esse que na visio de Imbernén passa “[...] pela
criacao de espagos de reflexdo e participa¢do nos quais o profissional
da educagdo faga surgir a teoria subjacente a sua pratica com o objetivo
de recompd-la, justifica-la ou destrui-la”. (2002, p.112)

Os apontamentos de Imbernon (2002), articulados com o que
nos apresenta Zabalza (2004) “os didrios de aula, as biografias, os
documentos pessoais em geral [...] constituem recursos valiosos de
‘pesquisa agdo’ capazes de instaurar o circulo da melhoria de nossa
atividade como professores”. (p.27 grifos do autor). Os autores apre-
sentam elementos chave para debate nos cursos de formagao a fim de
desmitificar o fosso entre a pratica e a teoria.

A fim de obter mais informacdes quanto a utilizagao do didrio
como elemento pedagdgico, foi entregue a professora um questiondrio
composto de treze perguntas com intuito de levantar dados sobre o
uso do didrio reflexivo em sala de aula. Depois de analisar as respostas,

A EXPERIENCIA DO DIARIO REFLEXIVO NO.2° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL DO CENTRO...

213



foram selecionadas duas respostas por serem as que melhor expressam
a compreensdo da professora e o objetivo do projeto.

Reverberamos que apesar de nao termos encontrado, no diario
da professora, registro sobre seus dilemas, angustias, fragilidades ou
inquictagbes, e ainda que em sua resposta faga referéncia ao diario
do aluno, ela demonstrou compreensao do que seja o diario reflexivo.
Vejamos a pergunta ¢ a resposta: Como vocé avalia o uso do diario
reflexivo na sala de aula?

“Como fontes preciosas de informagdes, onde o aluno registra
seus pensamentos e sentimentos.” (Professora P, outubro, 2016).

O que nos faz pensar que a ideia por ela expressa € a de que o dia-
rio seja tarefa do aluno. Quando indagada se: O uso do diario reflexivo
Ihe proporcionou reorganizar e repensar a sua metodologia de ensino?
A professora respondeu:

Repensar minha técnica de ensinar ¢ uma questao que me inco-
moda muito, é antigo, pois nem sempre se consegue todo sucesso
em uma aula que vocé se dedicou uma boa parte do tempo para
elabora-la. E sempre que isso acontece precisamos urgentemente
repensar a nossa pratica. O comportamento dos alunos nos denun-
cia. (Professora P, outubro, 2016).

Essa segunda resposta em nosso modo de ver aponta que a pro-
fessora reconhece o diario reflexivo para além de uma caracterizacao
descritiva da aula, materiais que serao utilizados e prazos. O que nao
ocorreu foi a descricdo pormenorizada dos contetidos, das metodo-
logias e de sua articulagdo/contribuicdo para apropriacio do conhe-
cimento pelos alunos nos registros da professora. Possivelmente a
compreensdo de que escrever seja tarefa exclusiva do aluno

Diferente do didrio da professora, no didrio dos alunos foi pos-
sivel perceber questdes referentes ao processo de aprendizagem de
cada aluno. Supde-se que a professora tenha compreendido o diario
reflexivo como um documento de registros de tarefas, e ndo como um
documento para expor o séu habitus. Para Zabalza (2004),
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[...] talvez seja por falta de habito. Ou por falta de motivagdo (escre-
ver ¢ sempre contar coisas ¢, as vezes, contar coisas sobre si mesmo
E, naturalmente a falta de tempo tem muito haver com isso. O tra-
balho intenso na escola, seguido do trabalho intenso em casa nio &
0 melhor cendrio para encontrar 0 momento adequado para sentar
descansadamente e contar o que aconteceu nesse dia (ZABALZA,
2004, p. 139).

Feitos esses apontamentos salientamos, que o didrio construido
pela professora esta em desacordo com a proposta de Zabalza (2004), o
didrio apresenta a data, o contetido e a metodologia, elementos da pra-
tica pedagdgica. Entretanto a escrita ndo se caracteriza como escrita
reflexiva da pratica pedagdgica.

5.2. O diario reflexivo dos alunos

Nos didrios dos cinco alunos, os registros aparecem sob a forma
de registros escritos, desenhos, poemas, letras do alfabeto, ntimeros.

Figura 2- Caracterizagio dos didrios dos alunos
gu

Diarios Formas de registro

Diario C Desenha da professora, de casa, pessoas, dado.

Didrio | Desenhos de casas, arvores.

Diario M Predominam desenhos, algumas letras do alfabeto e némeros.
Diario § Desenhos e descrigoes.

Diario W Predomina a escrita, escrita de poema.

Fonte: Elaborado pelas autoras (2016)

De acordo com Barcellos (2009, p.15) "os dirios nos ensinam 2
medida que apresentam costumes, crengas, habilidades e quem regis-
trou seus pensamentos” (p.15)

No diario C predomina o registro de desenhos. Encontramos no
diario C, desenhos com virias criancas brincando e conversando. Em
alguns desenhos as criangas estdo dentro da sala de aula, e outros pare-
cem que estao no patio da escola brincando. Inferimos que esse regis-
tro relaciona-se ao dia da atividade de jogos e brincadeiras, realizados
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no patio da escola. Destacamos também que nesse diario 0s registros
foram feitos a caneta, e poucos desenhos coloridos.

Figura 3 - Diario C Figura 4 - Diario C
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O papel da professora de ensinar estd implicito no desenho, e
na afirmacdo: “Nois a prendemos subritasos do livro de matemta na
escola Livi a Lorene B Maia do 22 ano E”. (Diario C, outubro, 2016).

Identificamos a figura da professora escrevendo no quadro. O
desenho representa a visdo do aluno sobre 0 espaco sala de aula. Esse
registro mostra elementos ligados ao contetido de geografia/matema-
tica, o mapeamento da sala de aula, os sujeitos presentes nesse espago,
a visdo do aluno sobre, o lugar que a professora se encontra: proxima
ao quadro. Além do desenho localizamos as seguintes informagoes: o
nome da escola, a turma, o contetudo trabalhado. E o mais interessante,
que aprenderam subtracdo vista no livro de matematica. Segundo
Possa e Vargas (2014),
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[...] reportamos que 0 ambiente escolar, no geral, ¢ para a crianga
um espa¢o de muitas novidades, descobertas, aprendizagens e
conhecimentos novos. O desenho como forma de expressao subje-
tiva, e o grafismo faz parte do crescimento fisico e, principalmente,
do desenvolvimento cognitivo e emocional da crianga. (POSSA;
VARGAS, 2014, p.1)

Na figura 3 do diario C, os registros estdao relacionados ao con-
tetdo trabalhado pela professora no dia 10/08/2016; convivéncia nos
grupos sociais, o grupo familiar e a participagdo das atividades, brin-
cadeira: memdria, perspicacia ¢ observacao. E também das atividades
envolvendo jogos e brincadeiras realizadas pelo projeto no dia 14 de
setembro.

Ademais foi possivel perceber tracos que compreende 0 processo
de aprendizagem, pois a crianca desenhou um “dado” todo aberto,
o que sugere ter sido o registro da aula de matematica. No didrio C
encontramos também o desenho do planeta terra, que relaciona-se ao
contetido da aula de geografia.

A partir da analise do diario C e dos desenhos realizados pela
crianca ¢ possivel inferir o tanto que a convivéncia com a professora e
com 0s colegas é importante e que a escola para a crianga do diario C é
um espaco de brincadeiras e também de aprendizagens.

No diario [, localizamos desenhos de casas e arvores. Verificamos
a descricdo de atividades realizadas em sala de aula. Ha também o
registro de letras do alfabeto e nlimeros, que se relaciona ao processo
de alfabetizacdo e construcao da nocao de numeros. Nesse didrio o
aluno apresenta informagdes relacionadas aos conteudos de geografia,
ciéncias, matematica, lingua portuguesa.

Na figura 5, o aluno desenhou as latas de lixo, ¢ 0s nomes corres-
pondentes a cada lata (metal, vidro, plastico, papel, lixo orgénico). O
desenho revela que o aluno compreendeu esse processo de separagao
do lixo e a sua importancia para 0 meio em que vivemos.

Na figura 5, o aluno apresenta o que aprendeu na aula do
" dia 05/08/2016, sobre recipientes de coleta seletiva, qualificagao e
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quantificagdo do lixo produzido. O registro permite a professora refle-
tir sobre a apropria¢do do contetido pelo aluno.

Figura5- Diario I Figura 6- Diario 1
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Fonte: Dados do Projeto(2016) Fonte: Dados do Projeto(2016)

Na figura 5, o aluno apresenta o que aprendeu na aula do dia
05/08/2016, sobre recipientes de coleta seletiva, qualificacdo e quantifi-
cagdo do lixo produzido. O registro permite a professora refletir sobre
a apropriacdo do contetido pelo aluno.

No diario I também ¢ possivel observar o conceito de espaco e de
identidade, quando o aluno registra por meio de desenho ¢ percurso

de sua casa até a escola . Infere-se que a professora trabalhou as nocoes
de territdrio, e de lugar.
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Figura 7 - Diario [
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Fonte: Dados do Projeto (2016)

Na compreensdo de Possa e Vargas (2014, p. 4), “|...] 0 ato de dese-
nhar envolve a atividade criadora; ¢ através de atividades criadoras
que a crianga desenvolve sua propria liberdade e iniciativa”. Ou seja,
através da observacdo do trajeto que faz da sua casa até a escola o aluno
Criou o seu proprio mapa.

Os registros contidos no diario I mostram a relacdo entre a nogdo
de quantificacdo, referente ao conceito de niimero do contetido de
matematica, e a escrita dos niimeros representando essa quantidade
na lingua inglesa.

Mesmo que ortograficamente a escrita nio esteja correta, o aluno
apresenta indicios de compreensao da escrita. Dessa forma foi possivel
perceber através dos registros evidéncias da apropriagio de contetidos
relacionados aos seguintes componentes curriculares: ciéncias, lingua
portuguesa, lingua inglesa, matematica, geografia.
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Nos registros do diario M localizamos desenhos, sendo que, nesses
desenhos alguns sao acompanhados por letras do alfabeto e numeros,
0 que sugere, assim como no didrio I que a aluna tenha registrado indi-
cios de seu processo de apropriagao da escrita. Através da insergao de
letras e niimeros possivelmente a aluna queira demonstrar o que esta
aprendendo, ou scja, para escrever utilizamos letras. Provavelmente as
letras expressas em seu registro estdo relacionadas ao seu nome.

No diario ha a presenca de letras e desenhos, 0 que nos leva a
inferir que esteja em processo de distingao entre o desenho e a escrita.
Nesse sentido ainda realiza rabiscos, garatujas e registros relacionados
a lateralidade, abaixo e acima, no¢do de espago visto que comega a
compreender que (na lingua portuguesa) se escreve da direita para a
esquerda.

Neste nivel a crianga ndo estabelece relagdo entre a escrita e a fala
(pronuncia), ela exerce sua escrita por meio de desenhos, rabiscos
e letras utilizando-as aleatoriamente. As principais hipoteses desse
nivel sdo: ja percebe a fungdo social da escrita (diferenciando-a de
desenhos), usa critério quantitativo. Sao necessarias muitas letras
para escrever 0 nome de um objeto grande, e poucas letras para
escrever o nome de um objeto ou coisa pequena, critério qualita-
tivo (ndo se pode repetir letras), acreditasse que so escrevem nomes
de coisas, usam letras do proprio nome, cada palavra deve ter trés
letras se ndo para ele nao ¢ nome sdo apenas letras, so elas sabem o
que quiseram escrever. (NOGUEIRA; SILVA, 2014, p.3)

Os desenhos realizados no didrio M sao coloridos. Destaca-se que
as cores mais utilizadas foram o (azul-claro, vermelho, roxo e o mar-
rom). Alguns desenhos sao dificeis de analisar, mas a maioria tem de
duas a cinco pessoas e pode ser a representagao dos colegas, da profes-
sora ou até da familia. A maioria dos desenhos nao contém data.
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Figura 8 - Didrio M
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Fonte: Dados do Projeto (2016)

Ao analisar a figura 8, verificamos que as letras Z, N,ACUT,
E, foram escritas de modo invertido, como se as letras estivessem espe-
Ihadas. O ato de espelhar letras e ntimeros ¢ um ato comum quando o
aluno encontra-se no processo de construgao da escrita.

De acordo com os estudos de Zorzi (2000),

Podemos supor que, de acordo com a perspectiva das criancas
pequenas, que ainda ndo conhecem o sistema de escrita € 0s seus
detalhes, 0 mundo seja caracterizado pelo fato de que a identidade
das pessoas e dos objetos nio depende da posicdo que eles ocupam
no espaco em um determinado momento. A posicio ndo é uma pro-
priedade intrinseca e invariante. Isto que dizer que, desde muito
jovem, a crianga aprende a reconhecer que os objetos, apesar das
diversas posi¢es que podem vir a Ocupar no espago, nio perdem
sua identidade. (p. 8)
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A partir dos sete anos é que a crianga comega a desenvolver as
primeiras nogdes de direita de esquerda, e ainda € normal apresentar
algumas trocas de diregao e posi¢do na escrita, pois ainda estao em
processo de aprendizagem, mais é preciso que o professor mantenha
atencdo. Segundo Zorzi (2000), :

[...] 0s espelhamentos e inversdes tendem a desaparecer com certa
rapidez. Para tanto, a crianga precisa ser orientada sobre a neces-
sidade de se levar em consideragdo a posigdo das letras tomando
como referéncia o espago grafico, ou seja, as margens do papel,
a diregdo (da esquerda para a direita) e o sentido (de cima para
baixo) da escrita. Uma vez compreendida a convencionalidade de
tal organizagdo espacial, a crianga comega a estabilizar a posicao e
o valor de cada letra. (p. 6)

E importante que o professor tenha atengdo a escrita dos alunos,
cla representa a forma de o aluno expressar situagoes do dia a dia que
muitas vezes ndo sao percebidas pelo professor. De acordo com os
estudos de Possa e Vargas (2014),

Desse modo, a produgdo gréfica de uma crianga pode ser a tnica
maneira que ela encontra para se comunicar, ou seja, pode ser 0
momento dela deixar o seu inconsciente falar e através dele poder
desvendar aspectos da sua personalidade, da sua vida social e
familiar. (p. 3)

Na figura 9, a aluna escreve: “eu apredi sobre leitura” ¢ ao lado o
desenho, de uma pessoa com uma folha de papel com alguns escritos
(imagem sugere essa leitura). Nao sabemos se o objetivo da crianga era
representar a professora ou ela mesma. Essa informacao relaciona-se
ao contetido trabalhado pela professora no dia 03/09/2016, sobre: géne-
ros textuais: conto e adivinhas, silabas, palavras e frases. Nessa logica
os registros cumprem o que preconiza Zabala (2004).
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A existéncia de desenhos e descri¢des no diario S, no caso de a
figura representar a professora leva-nos a pensar sobre a importancia
dessa profissional na vida dessa aluna.

& Figura 9- Diario S
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Fonte: Dados do Projeto (2016)

Na figura 10 ¢ possivel verificar a relagdo dos registros com a ativi-
dade envolvendo o contetido de matematica desenvolvido no projeto.
Apesar de escrever “ Qadados”( Didrio S), nesse didrio hé o registro
das figuras geométricas: quadrado, retangulo, tridngulo e circulo.

A EXPERIENCIA DO DIARIO REFLEXIVO NO 2° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL DO CENTRO...



Figura 10 -Didrio §
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Fonte: Dados do Projeto (2016)

No caso do didrio S identificamos nos desenhos as cores das figu-
ras apresentadas no decorrer da atividade desenvolvida. Destaca-se
que essas figuras foram apresentadas em um dos encontros do projeto
quando se trabalhou os jogos matemdticos. Reconhecemos a impor-
tancia das cores, formas no processo de aprendizagem dos alunos con-
forme preconiza Possa e Vargas (2014):

[--.] ¢ importante ouvir a crianga sobre a sua producio, também se
deve considerar a forma como a mesma desenha 0s tipos de riscos,
as cores usadas para desenhar, a forca que ela expressa ao produ-
zir, a repeticao intensiva por aquele tipo de produgio, entre outros
aspectos. Também pesquisando o papel do desenho na construcio
de conhecimento.(POSSA; VARGAS, 2014, p. 4)
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Ja no diario W, verifica-se pouca presenca de desenhos sendo a
maioria, registros escritos. Segundo Possa e Vargas (2014, p. 4), por
“[...] j& possuir o dominio da escrita e boa argumentacao verbal, aban-
dona o desenho como forma de expressio subjetiva”. O aluno registra
as atividades, o nome da escola, a data o seu nome e o da professora.

Figura 11-Didrio W Figura 4-Diario C
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Fonte: Dados do Projeto (2016) Fonte: Dados do Projeto (2016)

Nesse didrio, assim como no dirio C, encontramos o registro da
figura de um “dado”. No diério C, o0 aluno registra a figura relacio-
nando com a subtragio, mas ndo apresenta explicagdes como o aluno
do diario W faz: “Eu aprendi sobre o dado. O que? Eu aprendi que os
dados tem a face oposta e serve para estudar matematica. Eu vou deze-
nhar o dado aberto.” Nos dois dirios os alunos apresentam o conte-
udo trabalhado pela professora em sala de aula. Cada um registra de
acordo com seu nivel de percepgdo e compreensio, que auxilia a pro-

fessora a diagnosticar o processo de aprendizagem de cada um, e que
atividades serdo mais tteis a cada um.
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Uma atividade registrada apenas no didrio W refere-se aos géne-
ros textuais, envolvendo poemas, versos, rimas. O aluno assim des-
creve: “Oje eu aprendi sobre as quadrinhas, que ela tem quatro versos, ela
tem que ter rimas, e versos curtos, en vou escrever uma quadrinha.”. Texto

do aluno:

As estrelas nacem no céu
Os peixes nacem no mar
Eu naci aqui neste mundo
Somente para te amar!
(Diério W, outubro, 2016)

Assim como no didrio I, encontramos no diario W referéncia ao
contetido desafios ambientais: recipientes de coleta seletiva, qualifica-
¢do e quantificagio do lixo produzido trabalhados em sala de aula. No
diario I prevalece o registro por meio de desenhos e a escrita do tipo de
lixo a ser depositado (metal, vidro, pléstico, papel, lixo organico), em
cada recipiente.

Figura 12- Diario W
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No didrio W, o aluno apresenta 0 mesmo contetido, porém, com a
explicacdo do que aprendeu sobre o lixo; sobre as cores e apds a expli-
cacao o desenho dos recipientes onde deve ser depositado o lixo: papel,
vidro, pldstico, metal e lixo organico. Embora o aluno tenha citado as
cores, ¢ escrito: “eu vou dezenhar os lixos de cores”; ndo coloriu os
desenhos dos recipientes com as cores apresentadas. Nio sabemos a
razao de os desenhos ndo terem sido pintados (coloridos). Os registros
contidos nos dois didrios reverberam a distincao feita por Soares (2005)
em relagdo ao didrio reflexivo, considerado pela autora como um exer-
cicio que estd “[...] na fronteira entre o discurso para si e o discurso
para o outro” (p.56)

Seguindo a linha de raciocinio de Soares (2005), consideramos a
frase escrita pelo aluno: “pronto pessoal esses e as formas do lixo”;
“[--.] um espago legitimo no qual o aluno pode expressar sua propria
voz, suas percepg¢oes e sentimentos sobre a vida na escola, [e | reflexdes
a partir de experiéncias concretas” (p.80).

Na aula de geografia 0 aluno registrou um desenho onde umas
criangas pelo que deduzi, ddo as maos e formam uma roda que pode-
mos ver na figura 13. O registro do aluno apresenta a sua visio acerca
do contetido convivéncia nos grupos sociais, 0 grupo familiar e a partici-
pagao das atividades, brincadeira: meméria, perspicacia e observagio. A
crianga registrou abaixo do desenho: “hoje eu aprendi Geografia e sobre
grupos, sobre o documento histérico e a gente fez a noca familia”

Figura 13- Diario W
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Fonte: Dados do Projeto (2016)
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Verificamos também a descrigao sobre o contetido de matematica,
adicdo e revelando o que aprendeu e exemplificando. Assim como o
diario 5, o aluno do didrio W também registrou as formas geométri-
cas, e ao invés de pintar (colorir) as formas como no diario S, o aluno
escreveu a quantidade, as cores e o tamanho das formas geométri-
cas. Esses registros apontam o nivel de apropriacdo e construcdo do
conhecimento dos alunos em relagdo aos conteudos trabalhados pela
professora.

Figura 14- Diario- W Pigu.ra 15- Diario W
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Fonte: Dados do Projeto (2016) Fonte: Dados do Projeto (2016)

Todavia, o didrio revela-se um recurso a ser utilizado no processo
avaliativo dos alunos e da professora que ocorre de maneira diferente,
conforme o ritmo e o tempo de cada um. Conforme Soares (2005) “|...]
os diarios podem revelar a relagdo do aluno com o contetido, com o
professor ou outros colegas, com a metodologia, com experiéncias
anteriores” (p.85).

Os registros sao importantes a medida que a professora efetivar
leituras minuciosas a fim de identificar elementos que sinalizam o
crescimento de cada aluno, as fragilidades e os contetidos assimilados,
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estabelecendo uma relagdo com a proposta prevista em seu planeja-
mento. A esse respeito enfatizamos ser esse recurso (didrio reflexivo),
um meio que proporciona andlises tedrico-pratico-reflexivas ao pro-
fessor, visando reflexdes sobre o cotidiano escolar e 3 pratica docente.
Assim sendo, caracteriza-se como forma de pensar a docéncia bem
como avalia-la, em se considerando a existéncia da relaciao entre ava-
liagdo e a intervencio pedagogica, em nossa compreensio, situacoes
formativas. Vale ressaltar que:

[..] a avaliagdo, enquanto relacio dialdgica vai conceber o conheci-
mento como apropriagdo do saber pelo aluno e pelo professor, com
agdo- reflexdo-agdo que se passa na sala de aula em direcdo a um
saber apropriado, enriquecido, carregado de significados, de com-
preensdo. Dessa forma a avaliagdo passa a exigir do professor uma
relagdo epistemoldgica com o aluno. Uma conexio entendida como
uma reflexdo aprofundada sobre as formas como se d4 a compreen-
sao de educando sobre 0 objeto do conhecimento. (HOFFMANN,
1993, p. 148)

E importante salientar que da andlise dos registros dos dirios dos
alunos depreende-se que os registros situam os contetidos curricula-
res desenvolvidos via programa de ensino. Os contetidos presentes na
maioria dos didrios: Matematica (diario C, I, S, W); Lingua Portuguesa
(didrio I, S, W); Geografia (diario C, I, W); Ciéncias (diario 1, W);
Lingua Inglesa (diario I). Ressaltamos ainda Através do didrio foi pos-
sivel encontrar indicios da relagio professor aluno, especificamente a
afetividade por meio do desenho da professora (Didrio C e didrio S).
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Figura 8- Contetidos curriculares presentes nos registros dos diarios dos alunos

Diarios Conteudos Assunto

Subtragio. Convivéncia nos grupos sociais, o0 grupo
DiarioC | Matematica e Geografia familiar e a participagdo das atividades, brincadeira:
memdria, perspicacia e observagio.

Geografia, Ciéncias,
Matematica, Lingua
Diario I Portuguesa e Lingua

Territorio, lugar, espago, identidade, percurso.
Separacao do lixo, meio ambiente, natureza.
Conceito de mimero, quantificagao. Alfabeto.

Inglesa; Escrita de uma a dez em inglés. Casa, arvores.
Diario M | Lingua Portuguesa. Letras do alfabeto, desenho de casa.
Sy Lingua Portuguesa, . Geltle
D S it L fi s ge
1ario Mistomitica, eitura e figuras geometricas.
Género textual. Desafios ambientais: recipientes
Lingua Portuguesa, «l:!e coleta sel.ehva, qua.hflcaf;ao e qumhﬁcaqa.o‘do
i3 TR S ixo produzido. Convivéncia nos grupos sociais,
Diario W | Ciéndias, Geografia, o SR i3
M teiktioa, o grupo familiar e a participagao das atividades,

brincadeira: meméria, perspicacia e observagio.
Figuras geométricas.
Fonte: Elaborado pelas autoras (2016)

O diario reflexivo possibilitou aos alunos recordar e reorganizar
0s seus conhecimentos, seja pelas datas registradas, ou pelas ativida-
des descritas, pois dos cinco didrios analisados (em trés) localizamos
registros da mesma atividade, ou seja, a maioria dos alunos escolhe-
ram as atividades mais significativas do ponto de vista deles, para
serem registradas.

6. Consideracdes: explicitando os elementos formativos

A andlise dos didrios revelou as descobertas, as fragilidades dos
alunos em relagao a apropria¢do da escrita que podem ser o ponto de
partida para a professora organizar sua proposta de trabalho. Essa
visdo constitui-se em importante fonte de diagndstico da aprendiza-
gem dos alunos e avaliagao formativa. Em todos os diarios os registros
referem-se a memoria das aulas (visdao dos alunos).

O didrio elaborado pela professora ndo pode ser considerado
uma diario reflexivo uma vez que nele existe somente a descrigao
dos contetidos, o dia em que foram trabalhados e a metodologia. A
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professora ndo registra suas vivéncias, dilemas. Nesse sentido destaca-
mos a importancia dos géneros narrativos na formacio inicial docente,
para que se tenha um estimulo ao desenvolvimento de uma postura
critico-reflexivo.

" A professora fez um didrio descritivo e ndo reflexivo; ndo quer
dizer que ela ndo haja como um profissional que “reflete sua pratica”,
no entanto, ndo percebeu que o diario seria um espago para isso; ou
até, a propria mecanizacio da escrita (medo de desenvolver, arriscar
ao escrever) faz com que haja um “recorta e cola” do planejamento e
dos pardmetros (e documentos) nacionais e municipais.

Entendemos que a partir do momento em que se torna um habito
registrar as vivéncias na formacio inicial existe a possibilidade dessa
pratica se expandir na vida profissional. Os diarios dos alunos podem
ser considerados reflexivos, porque neles podemos localizar as con-
quistas, as dificuldades, as percepgoes de cada aluno quanto ao pro-
cesso de apropriacao dos contetidos, tais como: “hoje eu aprendi” “isso
foi 0 que aprendi”; “estas continhas foi o que eu aprendi”. (Didrio W)

Os didrios revelaram que:

* 0 professor precisa sentir-se motivado a se tornar pesquisador do

seu proprio trabalho, refletindo acerca do seu pensar do seu agir e
das suas a¢des dentro da sala de aula;

® ¢ preciso estar atento as necessidades que vao surgindo a cada ins-
tante, avaliando a prética pedagdgica enxergando o crescimento e
as fragilidades tanto do professor, quanto dos alunos;

® 0s registros possibilitam a professora averiguar as aprendizagens
e contribui para o crescimento global do aluno, dando énfase a
expressividade, estimulando a capacidade criadora da crianga;

* esse recurso pedagogico podera propiciar aos professores torna-
rem-se pesquisadores de seu fazer docente;

* odiério elaborado pela professora pode ser considerado um didrio
descrito;

* 0s didrios dos alunos sugerem que houve aquisicao de novos
conhecimentos;

A EXPERIENCIA DO DIARIO REFLEXIVO NO 2° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL DO CENTRO...

231



* odiario reflexivo pode constituir-se em rico instrumento de avalia-
cao da pratica pedagogica.

E quais os ganhos de uma pesquisa, nesta dimensao, no que se
refere a utilizagao do diario reflexivo como mecanismo de diagndstico
e avaliagdo do processo de ensino e de aprendizagem? Arriscamos a
considerar que o diario estimula a escrita, possibilita o registro do pro-
cesso de construcdo do conhecimento, revela a trajetéria de cada aluno.

Mas, ainda ha necessidade de maior conhecimento sobre a utili-
zagdo ¢ a importancia do diario como recurso para aprendizagem em
sala de aula, na formagdo inicial e continuada de professores e como
meio para avaliacdo e ressignificagdo do trabalho pedagégico. O didrio
reflexivo pode ser uma alternativa para se instaurar a concepgao de
educacio na perspectiva critica e emancipatoria.

A leitura e andlise dos diarios evidenciaram que 0s alunos apre-
sentaram uma postura mais critica sobre o conhecimento trabalhado
em sala de aula. A professora registrou o que fez, porém nao refletiu
sobre o trabalho realizado.
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1. Introducao

Este ensaio é fruto da reflexdo sobre uma das acbes decor-
rente do Projeto “Brinquedoteca Itinerante: Ler, Brincar e Construir em
Escolas Quilombolas, no Campo e na Cidade desenvolvido no Programa
Prodocéncia da Universidade Federal do Tocantins, Campus de Arraias
~TO. Teve como foco trabalhar o letramento através do brinquedo, de
Jjogos confeccionados de forma ltdica e utilizados na mediagdo dos
processos de criangas, adolescentes e jovens em escolas publicas da
regido do sudeste tocantinense.

Com o intuito de trabalhar questdes referentes a educagao étnico
racial, ao combate de atitudes discriminatorias e a promogao da cida-
dania da populagdo negra e quilombola e propiciar uma reflexdo sobre
padrdes estéticos de construcao identitdria, dentro e fora do ambiente
escolar foram realizadas as atividades embasadas em contetudos de
histéria e cultura afro-brasileira e africana, descritas na sequéncia.

O “Teatre na Escola”, cuja proposta € levar as criangas e aos adoles-
centes o teatro como parte da arte-educacao, compreendida como uma
arte hibrida uma vez que envolve a encenac¢io de obras da literatura,
como estratégia pedagdgica para desenvolver a expressao, possibili-
tando trabalhar os sentimentos e as subjetividades em diferentes con-
textos de tempo e espaco.

A “Maleta da Leitura”, com obras literdrias que contemplam as
tematicas a que se refere a lei 10.639/03% através da qual procuramos
estimular a leitura como momento de prazer e de formacao cidada.

A “Oficina de Brinquedos”, que proporciona o desenvolvimento
das habilidades manuais, psicomotoras e audiovisuais, criatividade e
inteligéncia, através da confeccdo de bichos, bonecas, carrinhos, calei-
doscdpios, dentre outros artefatos, considerando que o brincar ¢ vital
para o desenvolvimento do corpo e da mente.

A “Oficina Identidade ¢ Beleza Negra”, que trabalha a autoestima
e 0 empoderamento das criangas, dos adolescentes, jovens, mulheres

5 Altere a LDB, e estabelece a inclusdo da historia e cultura africana e afro-brasileira nos curriculos
escolares.
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negras e homens negros através de penteados, turbantes e roupagem
afro-brasileira e africana.

O Atelié Afroliterdrio, que consiste na construcio artesanal de obras
literarias infanto-juvenis, com materiais como tecido, papelao e car-
tolina, que contemplam as temdticas previstas na lei 10.632/03, para
suprir a falta livros com personagens negras e histdrias africanas ¢
afro-brasileiras.

O trabalho com as escolas quilombolas é fundamentado nas con-
tribuicGes da pedagogia social, entendida como processo de formagio
humana, e de hominizacio, como diria Paulo Freire (1994), interagindo
com as condicSes existenciais que demarcam os aspectos subjetivos,
culturais, materiais, histdricos, entre outros, em que homens e mulhe-
res se constituem humanos. Ou seja, pensar a pedagogia como ins-
trumento de realizagio de uma politica de inclusdo social em espagos
nao-escolares, propondo um trabalho social que mediatize aprendiza-
gens sobre a educacio social do ser humano.

Dentre as muitas concepgdes de educacdo tomamos o pensamento
de Maturana (1999), para quem a educagdo ¢ percebida como um pro-
cesso de interagdo que ocorre o tempo todo, confirmando o conviver
em sociedade e ressaltando seus efeitos de longa duracdo, suas carac-
teristicas conservadoras, além de sua constitui¢io como via de mio
dupla, onde quem educa é, a0 mesmo tempo, educado.

As praticas educativas desenvolvidas em espacos escolares ¢
nao-escolares se apoiam nos pressupostos da psicologia, dos estu-
dos da linguagem, da semi6tica da cultura, da recepgao literaria e da
arte-educagdo, visando a compreensio e exploragdo das possibilidades
de utilizacdo dos produtos pedagogicos mediadores de uma apren-
dizagem para o ser e para conviver em comunidade, e por outro lado
asscgurar intersec¢ao entre a Universidade e as Comunidades.

Compreendendo que a pedagogia social é a teoria que orienta
a prdtica e as a¢des socioeducativas voltadas para o aprimoramento
do convivio social, cultural, politico e familiar, em sala de aula ou em
espagos abertos, objetivamos através dessa escritura contribuir para o
estudo das relagbes das criancas e de adolescentes com o ler, brincar

BRINQUEDOQTECA NAS ESCOLAS QUILOMBOLAS

237



¢ construir no contexto da brinquedoteca, analisando seus sentidos e
significados quando falamos de identidade e autoestima.

Partimos de referenciais tedricos nos quais ler, brincar e construir,
no ambiente da brinquedoteca, constitui um tipo de linguagem capaz
de remeter os que brincam & dimensdo ontoldgica da experiéncia
humana de interacdo, comunica¢do e expressao. Realizamos ativida-
des que levam em conta a constituicdo social e histérica da identidade
dos participantes, ajudando-os a expor sentimentos de aceitagao ou
repulsa em relagdo as caracteristicas fenotipicas da etnia negra, abrindo
espagos para pensar a ressignificagio da identidade e do autoconceito,
necessarios a constitui¢do de subjetividades.

A luz das balizas tedricas interacionistas sobre desenvolvimento
de criancas e adolescentes, e através de técnicas da metodologia ludico-
—vivencial, refletimos sobre como os jogos, brincadeiras ¢ as atividades
de criacao manual podem contribuir para ressignificar, culturalmente,
a identidade, o autoconceito e estima dos participantes. Atentamos
para apreender como as criangas e adolescentes quilombolas represen-
tam suas subjetividades em relagdo aos objetos pedagdgicos apresen-
tados nas atividades luidicas, e acompanhamos suas produgdes num
perfodo de um ano e meio, demarcando as expressdes de suas identi-
dades nesses produtos pedagdgicos e textos.

A brinquedoteca é apresentada enquanto ambiente de experimen-
tacio, como espaco ludico, desenvolvedor de habilidades afetivas, cog-
nitivas, sociais, com vista a afirmacao identitarias.

Entre 2014 a 2016 desenvolvemos essas atividades em escolas
ptiblicas do Tocantins e Goiés, nas comunidades quilombolas da Lagoa
da Pedra e Kalunga do Mimoso, em escolas do campo nos municipios
Lavandeira, Novo Alegre, Combinado, Aurora e Almas, Campos Belos
o no distrito do Barreirdo. E sobre essas experiéncias lidicas pedagogi-
cas que presentificamos nas escritas desse escopo.
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2. Percurso Teorico

A evasdo e a repeténcia escolar sao fendmenos identificados como
uma das principais falhas do sistema educacional brasileiro. No con-
texto escolar quilombola e\ ou no campo, esse déficit de aprendizagem
se agrava devido a diversos fatores, entre eles o fechamento das esco-
las nas comunidades, a falta de materiais pedagégicos e paradidaticos
adequados e o descaso na formacdo dos profissionais para a educacio
quilombola. Essa trajetdria escolar acidentada dos alunos quilombolas
e do campo ¢ agravada pelo preconceito e discrimina¢do que cercam o
cotidiano dessas comunidades.

A experiéncia desenvolvida nas escolas Iaid Cirfaca, no distrito
de Canabrava, e na Escola Quilombola Kalunga do Mimoso, ambas no
Municipio de Arraiais, envolvendo criangas (4 a 10 anos) e adolescentes
(11 a 15 anos), nos propiciou uma experiéncia social, nogao que designa
as condutas individuais e coletivas dominadas pela heterogeneidade
dos seus principios constitutivos e pela atividade dos individuos que
devem construir o sentido das suas praticas no bojo desta heterogenei-
dade (DUBET, 1994). Os jogos, brinquedos e brincadeiras nos possibili-
taram observar fenémenos e situagdes que expressam a representacio
social desses alunos sobre sua subjetividade, especialmente através
das atitudes de negagao de si, demonstradas nas sutilezas de acdes
como estranhamento, distanciamento e repulsa, em relagdo aos fan-
toches e obras literdrias com representagdes de personagens negros.
Assim para melhor discutir essa questdo faz oportuno primeiramente
tecer algumas reflexdes dobre identidade e autoconceito.

3. Identidade e Autoconceito na Infincia e Adolescéncia

A experiéncia escolar tem um papel crucial na formacio da auto-
percepcao das criancas e na construcdo do autoconceito, considerado
como o conjunto de crengas, atitudes, impressdes e percepgdes que um
sujeito tem para consigo, constituindo-se de componentes cognitivos,
afetivos e comportamentais. O autoconceito influéncia de maneira
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decisiva na forma como cada um percebe os acontecimentos, objetos e
outras pessoas em seu ambiente. E uma imagem subjetiva que consti-
tui um dos fatores de maior influéncia na constitui¢ao psicologica do
sujeito (SANCHEZ e ESCRIBANO, 1999).

O autoconceito é o que, consciente ou inconscientemente, a pes-
soa acha de si propria, das suas caracteristicas fisicas e psicoldgicas,
os pontos positivos e negativos, seu potencial, sua autoimagem. Tem
papel preponderante nos processos que marcam a fase da adolescén-
cia, quando as lutas internas e externas afloram como nunca. Segundo
Huerre (1998), a adolescéncia “pode ser uma ocasido de revisitar um
passado de certa forma recolhido, de reabrir certas portas e assim per-
mitir ao adolescente o acesso a heranga que ¢ sua”.

Considerando isso, pensar e captar esta questdo no contexto das
comunidades quilombolas ¢ de suma importdncia, pois a autoestima
das criangas ¢ adolescente das escolas quilombolas podem ser um
componente importante e avaliativo do autoconceito, bem como do
julgamento de valor pessoal que ¢ expresso em atitudes que esses
sujeitos apresentam, verbalizando ou expressando nos atos do brincar
e da interagao com os brinquedos que remetem ao universo negro.

Tomando o contexto das comunidades quilombolas, em especial
das suas escolas, consideramos as ponderagoes de Sanchez e Escribano
(1999) apud Aratjo (2002), quando afirmam que as criangas sempre
recebem informacdes sobre si mesmas dos adultos significativos em
sua vida. Se estas informagoes forem positivas, elas desenvolvem uma
autoestima eclevada, mas se forem negativas elas passam a acreditar
que tém pouco valor. Certamente em relagdes as comunidades quilom-
bolas persistem representagdes negativas que acabam sendo internali-
zada por esses sujeitos infantis e adolescentes.

Oliveira (1994) em dialogo com Rogers (s/d) afirma que todo indi-
viduo social ¢ histérico vive em um mundo intimo denominado campo
fenomenol6gico ou campo de experiéncia em constante mudanga, do qual
ele é o centro. E a partir desse debate que o referido autor vai conceituar
as identidades como construto social e histérico. Na trilha dessa consi-
deracao, acreditamos que as atividades planejadas na brinquedoteca,
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como um espaco de aprendizagem e ressignificacdo, as identidades
dos adolescentes quilombolas sdo reelaboradas nas experiéncias pro-
postas das oficinas, sem perder de vistas as indagagGes outrora apre-
sentadas por Ribeiro (1994) quando questiona “Que sujeito ¢ esse que
se constitui e é constituido nas e pelas relagdes sociais? Que social é
este que atravessa a produgao do sujeito?”.

Na mesma perspectiva, Wallon (1979) e Vygotsky (1984) nos per-
mitem pensar numa subjetividade constituida social e historicamente,
entendendo o humano como um ser social, cujo desenvolvimento psi-
quico ocorre com base em uma apropriacao dos modos de acéo cultu-
ralmente elaborado. Vygotsky, ao apresentar a no¢do de sujeito que
se constroi numa relagdo constante com o contexto sécio-histérico do
qual faz parte, colocou em relevo uma série de transformacdes em rela-
¢ao ao social e ao individual.

Entendemos que o trabalhar com as questdes do autoconceito,
autoestima e identidade, a partir das praticas de leituras, brinquedos,
brincadeiras, livros, pinturas e construgoes artesanais, é um processo
que ocorre na e pela linguagem. Nesse sentido trata-se de uma educa-
¢ao em interseccao com a linguagem no viés ladico-vivencial. Segundo
Bakhtin (1986) a linguagem é viva, multipla, pluri, histdrica e consti-
tufda pelos sujeitos, por isso as atividades da brinquedoteca consti-
tuem praticas do ensino de linguagem, objetivando a recuperagio, a
releitura, a criagdo e a transmissdo das brincadeiras e brinquedos como
forma de resisténcia e resiliéncia de valores culturais que influenciam
as criangas, os adolescentes, os jovens, os pais e professores a reverem
atitudes e comportamentos.

4. Brinquedos, Cultura e Aprendizagens

Os brinquedos sao instrumentos escolares para a aprendizagem,
segundo Vygotsky (1984), a brincadeira ¢ atividade geradora de apren-
dizagens, orientadora de desenvolvimento cultural da infincia, da
adolescéncia e até a vida adulta. Os brinquedos, jogos, brincadeiras
- tais como as cirandas, as rodas, as cantigas sempre fizeram parte do
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brincar e tém grande influéncia na vida das criangas e adolescentes,
bem como na vida dos adultos, ja que faz parte da historia da humani-
dade e da construcdo sociocultural de todas as populagoes.

Para Vygotsky (1984) a crianga estd em constante interagdo com
os adultos, o que lhe oferece bem-estar, seguranca e conhecimento de
suas relagdes e da sua existéncia no mundo. E evidente que os adultos
nessa fase incorporam as criancas em sua cultura, dando significado
as suas condutas e valoracdo aos objetos, ritos e simbolos utilizados
nesse processo de mediagao. Toda socializagao pressupde uma cultura
partilhada por todos de uma comunidade ou parte dela, como bem
defende Brougere (2004).

Com frequéncia a impregnagao cultural, ou seja, 0 mecanismo que a
crianga usa como elementos culturais de sua vivéncia, e passa, entre
coisas, pela confrontagdo com imagens, com representagdes, com
formas diversas e variadas. Essas imagens traduzem a realidade
que a cerca ou propoem universos imaginarios. Cada cultura dis-
poe de bancos de imagens consideradas como expressivas dentro
de um espaco cultural. E com essas imagens que a crianga poderé
expressar, € com referéncia a elas que a crianga podera captar novas
produgoes (BROUGERE, 2004, p.41)

Em seu livro Brinquedo e Cultura, Brougére (2004) afirma que a
cultura ltidica esta inserida na cultura geral a qual a crianga pertence.
Ela retira elementos do repertdrio de imagens fornecido pelos adultos,
agora, por outro lado, a cultura ladica incorpora, também, elementos
presentes na televisdo, fornecedora generosa de imagens variadas.

5. Prdticas da Brinquedoteca Desenvolvidas
nas Escolas Quilombolas

As atividades da brinquedoteca nas comunidades quilombo-
las Lagoa da Pedra, Kalunga do Mimoso e Soledade iniciaram no ano de
2014, tendo como suporte metodolégico a pesquisa-agio, na perspectiva
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Thiollent (1989), como caminho para inserir os brinquedos ¢ brincadei-
ras étnicas na realidade da vivéncia dos alunos e das familias dessas
comunidades, e, a partir das interagdes apreenderem os seus compor-
tamentos e provocar a reflexao sobre as questdes da identidade racial,
da sexualidade e da autoestima.

A pesquisa-a¢do é um tipo de pesquisa social de base empirica,
concebida e realizada em estreita associacio com uma acao ou busca
de resolucdo de um problema coletivo, ¢ no qual os pesquisadores e
participantes representativos da situagao ou do problema estio envol-
vidos de modo cooperativo e participativo.

As atividades ocorrem mensalmente, com duracao de 4 a 6 horas,
durante as quais sdo desenvolvidas brincadeiras, jogos, manipula-
¢ao de brinquedos e livros, contagio de estérias por voluntérios das
comunidades - jovens e idosos, leitura literdria, cantigas e brincadeiras
de roda, teatro de fantoches e criagdes artesanais - inspiradas nas lei-
turas e estorias contadas, sempre utilizando sucatas. Os brinquedos
disponibilizados sdo: carrinhos artesanais e industriais, bolas, bonecas
negras, indigenas e brancas, bicicletas, skate, carrinho de roleman, que-
bra-cabecas, fantoches, livros artesanais de papeldo e tecido, casinhas
de papeldo, cavalinhos de pau, calidoscdpio, xadrez, cordas, petecas,
entre outros.

Essas intervencGes sdo realizadas pelas bolsistas e discentes do
curso de pedagogia que cursam as disciplinas de Fundamentos e
Metodologia da Linguagem, Literatura Infanto-juvenil e Educagdo e
Cultura Afro-brasileira. Também participam professores e professoras,
e outros profissionais da educagdo que atuam nas escolas envolvidas.
Sao precedidas pela preparacio de um plano detalhado das ativida-
des, que ¢ enviado antecipadamente para a escola, evidenciando os
contetdos que serdo trabalhados para que as/os educadores/as pos-
sam acompanhar de forma efetiva o desenvolvimento do projeto.
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6. Sistematizagcao do Trabalho Pedagégico nas Escolas
Quilombolas: Os Jogos, Brincadeiras e Atividades Artesanais

Considerando que a maioria das escolas quilombolas apresenta
uma estrutura pequena e ndo dispdem de ambientes apropriado paraa
realizacao das atividades propostas, como espaco de brinquedoteca ou
quadras esportivas cobertas, ndo € incomum apropriarmos dos espa-
cos do refeitdrio, quando existe, e até mesmo ao ar livre, embaixo das
arvores.

A Escola Municipal de Educagao Basica 1a la Ciriaca, por exem-
plo, localizada no distrito de Canabrava, atende 70 alunos de educa-
¢ao infantil e ensino fundamental dos anos inicias, sendo a maioria
advinda das comunidades negras do referido distrito ¢ da Comunidade
Quilombola Lagoa da Pedra. Nesta escola separamos os brinquedos
e as atividades manuais por faixa etaria. As criangas da Educagdo
Infantil, de 3 a 5 anos, em namero de 15, foram divididas em duas salas
de aula, nas quais foram disponibilizados bonecas, livros e brinquedos
de tecidos, bichos de peltcia, dados gigantes, todos objetos adequados
a faixa etaria. Para este grupo foi contada a estdoria da Centopéia, e no
final receberam centopeias feita de caixas de ovo com sete gomos para
pintar com pincel e tinta.

O segundo grupo, de 28 alunos, na faixa etaria de 6 a 8 anos, foi
reunido no refeitério, onde disponibilizamos cavalos de pau, petecas,
quebra-cabecas de palavras, domino de palavras, bonecas e bonecos,
carrinhos de bonecas, carrinhos, postos de combustivel, fazendinhas,
lanchonetes, tratores, escavadeiras, carrinhos artesanais de madeira e
de garrafa pet, maleta de médicos, livros artesanais gigantes e fanto-
ches, papel ¢ lapis de cera para desenhar. A atividade iniciou com a
leitura da obra literaria O Saco, do escritor e ilustrador Ivan e Marcelo.
Como atividade artesanal, propusemos a produgdo de fantoches de
caixa de leite representando os/as personagens da estoria.

Vale relatar aqui uma das manifestagdes ocorrida, e que ilustra o
problema de identidade e baixa autoestima que foi evidenciado nos
dialogos em torno das atividades. Uma menina de 7 anos se recusou a
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segurar a boneca negra oferecida por uma colega, e quando iniciou a
peca teatral com o tema, Eu amo ser negra, a mesma garota se levantou
e disse “odeio ser negra, é muito feio ser negra, odeio meu cabelo, tudo; e
passez sabdo de soda mas minha cor nido mudou”.

O terceiro grupo envolveu 27 alunos ¢ alunas, de 9 a 12 anos, que
cursavam 4% ¢ 5% ano do Ensino Fundamental. Esta também recebeu
brinquedos diversos (bonecas, petecas, xadrez, jogos de dados, raquete
e bola de pingue-pongue), obras literarias de cordel, livros artesanais
e fantoches. Foram incentivados a trabalhar em dupla ou em grupo,
ja que ao final deveriam criar uma pega de teatro com fantoches para
apresentar aos menores. O foco foi o trabalho com as questoes da
identidade e autoconceito, através da leitura e discussio do livro O
Antversdrio de Aziza, da autora Maria Rita (2005). Nas apresentagées
teatrais deveriam representar personagens negras — avos, pai, mae,
professor, guarda, criangas, bebés, médicos, advogados, o prefeito, e
também os pdssaros, bichos domésticos e selvagens da regiao.

Nesse grupo destacou-se a reagao de um garoto do quarto ano,
que nos parece muito emblematica. Ao final do trabalho, 0 mesmo se
apossou de estilete do acervo dos materiais disponibilizados para o
trabalho artesanal. Segundo as falas dos colegas, a intencio dele era
de cortar a cabega das bonecas negras. Na tltima atividade, apds uma
roda de conversa dirigida, quando passaram a pintar e desenhar suas
impressdes sobre os personagens da histéria de Aziza, o mesmo garoto
interagiu e expressou ndo gostar de ser negro e de ndo ter familia.

Ao final das atividades rcunimos com as professoras ¢ 0s demais
profissionais da escola, para propor um trabalho continuado voltada
para a ressignificacdo da identidade negra e da autoestima dos alu-
nos e dos profissionais da educacao que ali trabalhavam. Na semana
seguinte realizamos um encontro na universidade, envolvendo
uma professora da escola e a psicéloga que faz parte do projeto da
Brinquedoteca ¢, conjuntamente, construimos estratégias e atividades
a serem trabalhadas sobre a questdo racial na escola.
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Nessa proposta de intervengao, langamos mao do trabalho com
musicas, atividades de pinturas e contagdo de estérias com a participa-
¢ao de pessoas da comunidade.

As atividades desenvolvidas a partir das propostas do Projeto
Brinquedoteca Itinerante: Ler, Brincar e Construir no Quilombo, Campo ¢
Cidade, serviram para melhor compreendermos os processos de ela-
boragdo e ressignificagdo da identidade e do autoconceito enquanto
processo social, histérico e individual, e como tudo isso se eviden-
cia a partir das interagbes dos participantes, das expressdes de suas
atitudes com pinturas, desenhos, escritas, representaces, faladas ou
nao-faladas.

A segunda atividade da Brinquedoteca foi desenvolvida na
Comunidade Kalunga do Mimoso. O territério Kalunga tem 25
comunidades, com quatro escolas de Educagio Infantil e Ensino
Fundamental dos anos iniciais e final, sendo que apenas duas dessas
escolas estdo funcionando, uma na comunidade Mimoso e a outra, a
Escola Municipal Matas, que se localiza a beira da estrada. Esta tiltima
¢ a inica que tem Ensino Fundamental dos anos finais, com duas tur-
mas multisseriadas, uma que atende alunos do 1° ao 5° ano e outra
que atende do 6% ao 9 ano, com apenas 3 professores para todas as
disciplinas.

O planejamento das atividades no Quilombo Kalunga do Mimoso
foi feito para atender todos os alunos, da educacio infantil ao ensino
fundamental I e II. O enfoque foi na linguagem com praticas orais e
artesanais - desenho, pintura em tecido, dramatizacdo, construcio de
brinquedos e bichos e teatro, com o objetivo de despertar o prazer em
ler, ouvir, recontar e dramatizar histérias, com pretexto de trabalhar
habilidades motoras, psicomotoras através da pintura e outras ativi-
dades manuais. Os Alunos e alunas foram organizados (as) em trés
grupos.

O primeiro incluiu as criancas da Educagdo Infantil e do Ensino
Fundamental dos anos iniciais, que receberam os brinquedos para
livre manipulagao.

246 Formagao inicial e continuada de professores: contribuiges do Prodocéncia na UFT para a Educagao Basica




O segundo, formado por alunos/alunas dos anos finais do Ensino
Fundamental, num primeiro momento tiveram a oportunidade de
falar sobre as expectativas em relagoes as atividades do dia. Dentre as
trés opgoes de atividades e brincadeiras, escolheram iniciar pela roda
de histéria com a participagao de um contador de causo da comunidade,
e a contagao de estodrias pelos proprios alunos. Na sequéncia foi reali-
zada uma roda da leitura em grupos de trés pessoas, que escolhiam um
livro para ler.

O terceiro grupo foi formado por estudantes do 6° ao 9% ano, aten-
didos embaixo das arvores, com atividades diversas, como jogo de
peteca, roda de histdrias e leitura literaria.

Os livros escolthidos nessas atividades foram: O Casamento da
Princesa, de Celso Sisto; Histarias Kalungas e Historias Quilombolas, orga-
nizado por Gléria Moura, trazendo as histérias escritas por quilom-
bolas; Dazanana e Outros Contos, de Cassamo Mussagy Moiane, uma
coletanea de contos populares de Mocambique; e Chuva de Manga, de
James Rumford, cujo enredo se passa em Gana, onde uma comunidade
espera pela chuva para que as mangas crescam, amaduregam e pos-
sam ser consumidas. Todas essas obras trazem personagens negras,
apresentam familias que vivem no interior, evidenciam semelhancas
entre os costumes africanos e os diversos costumes dos brasileiros
quilombolas.
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Figura 1: Oficinas em diferentes espagos . A Imagem 1 mostra as académicas construindo bichos
para guarda materiais da brinquedoteca. Imagem 2-exposigio das pinturas em tecidos dos alu-
nos da EM das Matas na Comunidade Quilombla Kalunga do Mimoso. A imagem 3 as crian-
cas criando brinquedos de sucatas assessorada pela professora na Escola Carinho Materno em
Campos Belos. A imagem 4 ¢ apresentacio de teatro na EM N.* §* da Conceigdo na Comunidade
Quilombola Kalunga do Mimos. A Imagem 3- exposi¢do do acervo literario da EM Francisco
Aires na Comunidade Quilombola Lagoa da Pedra. A imagem 6 sdo criangas com o Abaco da
autonomia na Creche Municipal Carinho Materno em Campos Belos. A imagem 7 a professora
que ¢ académica da UFT/Arraias expondo 0s brinquedos de sucatas que construiu com seus alu-
nos na Creche Carinho Materno em Campos Belos/Go. Acervo: Maria Aparecida de Matos

A atividade programada foi pintura em tecido, onde pudessem
expressar a cena ou o personagem preferido das historias lidas ou
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contadas. A partir das interacdes dos alunos(as) atentamos para as
suas escolhas e como as representariam. Sempre, nesse momento, apa-
rece uma certa tensao e conflito com questionamentos entre os alunos
sobre a escolha da cor para pintar a pele dos personagens, cinza, mar-
rom, bege, preto, elc., evidenciando uma relagao dificil do grupo no
que tange aos aspectos para representar a identidade étnico-racial.

Se pensarmos que em toda sala de aula ocorrem situacées que pro-
vocam conflitos e que muitas vezes aflui para chacotas, nessas oficinas
nao foi diferente. Analisando a natureza dos ensinamentos manifestos,
nos fez refletir que é necessario mais intervencgoes e atividades coletivas
desse tipo, onde essas criangas e jovens possam expressar sentimentos
e opinides e também entender como se processa a ressignificagao da
identidade do ser negro, do ser quilombola. Eles se reconhecem como
tal, mas ndo explicitam estas identidades quando sdo solicitadas para
expressar através da pintura, dos desenhos, das representagdes de si
proprios. Em muitas das suas falas, especialmente quando em conflito
com colegas, o discurso se apresenta eivado de esteredtipos e precon-
ceitos sobre si préprios. Portanto, compreendemos que ¢é necessario
que os educadores incluam em seu trabalho, em espagos escolares ou
nao, um referencial teérico que paute as questoes raciais, os processos
de subjetivacoes, atentando-se para as estercotipias sobre os sujeitos
negros, € essa educagao € tao necessaria no enfrentamento dos contex-
tos de exclusao social da diversidade da cultura negra.

A sociedade de hoje é pedagdgica. Hd muito mais educagio fora
do que dentro do sistema escolar. Essa nogdo ¢ reforgada quando aten-
tamos para objetivo da educagdo que é um processo para toda a vida.
Assim, nesses tempos, a educacio social em comunidades quilombolas
deve, antes de mais nada, mediar uma aprendizagem que contemple
sua historicidade e diversidade para assim atingir o que preconiza essa
educagao como objetivo maior de um contributo para que o indivi-
duo se associe no meio social com capacidade critica para melhora-lo ¢
transforma-lo (ORTEGA, 1999).
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A pedagogia social encoraja 0s grupos marginalizados ¢ as comu-
nidades marginalizadas a construir aliangas politicas umas com as
outras e, dessa forma, erradicar a homogeneidade cultural, inter-
pretando e reconstruindo sua prépria historia. Como parte de um
esforco planejado de luta anficapitalista, a pedagogia social procura
estabelecer a igualdade social e econdmica em contraste com a ide-
ologia conservadora e liberal de oportunidade igual, que mascara a
distribuigdo desigual existente de poder e de riqueza (MCLAREM,
2002, p.106).

O fortalecimento dessa educagdo social como teoria e como pra-
tica de intervencao educativa tem dado conta, sobretudo no ambito do
projeto de brinquedoteca nas comunidades quilombolas. de impulsio-
nar uma formagao que tem positivado e ressignificado a identidade
racial das criancas e adolescentes que delas participam, contribuindo
no autoconceito dos participantes.

7. Resultados e Consideracoes Finais

Percebemos ao longo de dois anos de atividades nas comunidades
escolares quilombolas e do campo atendidas que houve uma ressigni-
ficacdo identitaria, quanto a cultura afro-brasileira, e um crescimento
da autoestima dos adolescentes, criangas e pais, 0 que ficou patente
nas mudangas de atitudes, especialmente na forma de se pentear e de
se vestir, passando a ostentar penteados e indumentdrias de inspira-
¢do africana. Observamos também que as criangas e adolescentes ja
nao colocam apelidos pejorativos em seus colegas. Esta mudanga ficou
mais explicita na segunda atividade de pintura que proporcionamos,
quando pareceu natural aos participantes a utilizagdo da cor marrom
para pintar a pele de suas personagens, bem como retratar nos traba-
lhos elementos da sua cultura, realidade e do seu ambiente.

Observamos nas brincadeiras dos adolescentes, a presenga de um
complexo sistema de expressdo do ser humano em que se manifestam
o rito, a alegria, o prazer, os desafios, a tensio, a cultura, os conflitos e
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toda uma gama existencial que o circunda. Segundo os préprios ado-
lescentes, o brincar é importante porque ajuda no aprender a conviver
com as pessoas, no crescimento pessoal e a lidar com as dificuldades
da prépria vida. '

' Masainda ha indagacdes e lacunas que permaneciam (¢ permane-
cem), nao respondidas ou parcialmente preenchidas em relacio a esse
tema. Sdo muitos os movimentos, tensdo e distensao, os desafios, as
estruturas, os espagos ocupados, os acordos, as regras tacitas ou nao,
a transgressao, a dinamica interna das brincadeiras, a imaginacao, a
competicao, a coopera¢ao, a tradicdo, as rupturas. Essas indagacoes
apontam para temas de trabalhos futuros.
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UMA EXPERIENCIA DE ENSINO DE
MUSICA ATRAVES DA CULTURA
LOCAL DA ESCOLA MUNICIPAL DE
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Resumo: Este trabalho discorre sobre as relagdes entre educacio musi-
cal e cultura, tendo como objetivo analisar diferentes dimensoes do
ensino-aprendizagem de miisica dentro de uma realidade social. Nessa
perspectiva, enfocamos tanto a necessidade de uma educagdo musical
adequada aos valores particulares de um contexto cultural como a pos-
sibilidade de uma proposta educacional de ensino de mdsica que possa
abarcar diferentes universos musicais. Com base em uma pesquisa de
campo em ensino de musica, buscamos, na Escola Municipal de Tempo
Integral Luis Nunes, refletir sobre o ensino de musica vivenciado a par-
tir da experiéncia com um artista local. Como resultado apresentamos,
por meio de um relato de experiéncia o ensino de musica desenvolvido
pelo artista local. No trabalho procuramos tecer consideragoes acerca
de aspectos do curriculo de musica e da pratica pedagodgica.
Palavras-chave: Ensino de musica; Cultura local; Escola Municipal de
Tempo Integral Luis Nunes.
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1. Introducao

O presente trabalho trata de um relato de experiéncia resultado da
pesquisa “O Ensino de miisica nas escolas municipais de Palmas —TO,
iniciada em agosto de 2013, a qual foi vinculada ao Projeto Prodocéncia.
A pesquisa foi dividida em dois momentos: o primeiro refere-se a um
estudo bibliografico e a uma pesquisa de campo, que buscaram veri-
ficar como o ensino da musica foi previsto na Lei de Diretrizes e Base
da Educacdo Nacional, n. 9.394/1996, e as Politicas publicas elaboradas
para tal ensino na cidade de Palmas — TO. Essa pesquisa foi apresen-
tada na primeira parte do projeto Prodocéncia. A partir dela foi cons-
truido um artigo para o primeiro livro.

O presente artigo versa sobre a segunda fase da pesquisa e trata -
se de uma pesquisa descritiva. Para Cervo et al (2007, p.79), este tipo de
pesquisa ocorre quando se registra, analisa e correlaciona fatos ou fend-
menos, sem manipula-los (CERVO et al, 2007, p. 79). Segundo Barros
e Lehfeld (2000, p.71), por meio de pesquisas descritivas, procura-se
descobrir com que frequéncia um fendmeno ocorre, sua natureza,
suas caracteristicas, causas, relagoes e conexdes com outros fenéme-
nos. De acordo com Cervo et al (2007), tal modalidade de pesquisa
pode assumir diversas formas. Nesse sentido, neste trabalho, fizemos
uso do estudo de caso, pois a pesquisa relatada é sobre um grupo que
¢ inserido em comunidade. Assim, o presente trabalho diz respeito a
uma reflexdo sobre o curriculo de musica e a acdo pedagodgica referente
ao seu ensino em uma escola do campo: Escola Municipal de Tempo
Integral Luis Nunes, situada no distrito de Buritirana — TO, que sera
apresentada, neste texto, no formato de um relato de experiéncia.

2. Uma experiéncia de ensino de masica na Escola

Feita a pesquisa bibliogrifica e de campo, percebemos que o
momento era propicio para sc pensar na definigdo de estratégias para
o plancjamento de acdes ¢ de elaboragdo de propostas para o desen-
volvimento do ensino de musica na Escola Municipal Luis Nunes,
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nao somente pela busca do cumprimento irrestrito da obrigatoricdade
imposta pela Lei 11.769/2008, mas também pela oportunidade que este
estudo representa para refletirmos sobre a complexidade inerente as
politicas e prdticas no campo do ensino de musica (BRASIL, 2008).

* Ao abordar o ensino das artes na educacao basica, fez-se necessa-
rio primeiramente compreendermos a legislacdo brasileira. Para tanto,
buscamos entender como o ensino da musica é previsto no contexto
da legalidade, qual o espaco direcionado para esse ensino, o profes-
sor responsavel pelo seu desenvolvimento e que curriculo que esta em
pratica nas escolas brasileiras.

Com a pesquisa realizada até entdo, foi possivel notarmos a rele-
vancia da aproximacdo do ensino escolar de musica com a cultura
local, sendo que assim estariamos atendendo a segunda parte do para-
grafo 2? do artigo 26 da LDB 9394/96, “O ensino da arte, especialmente
€m suas expressoes regionais, constituira componente curricular obri-
gatorio nos diversos niveis da educagdo basica, de forma a promover o
desenvolvimento cultural dos alunos” (REDACAO DADA PELA LEI
N®12.287, DE 2010).

A musica, por sua forte e determinante relagdo com a cultura,
ocupa, dentro de cada grupo humano, um importante espaco com sig-
nificados, valores, usos e funcdes, que a particularizam de acordo com
cada contexto sociocultural. Assim, para buscar um entendimento de
uma cultura e/ou grupo social é de grande relevéncia considerarmos
quais os tipos de musica existentes e como eles sio vivenciados pelos
membros dessa cultura ¢/ou desse grupo.

Por essa perspectiva, de “mundos musicais” dentro de uma
mesma cultura, podemos perceber que a diversidade musical brasileira
faz com que ndo tenhamos um tinico Brasil, mas, sim, “brasis”, prin-
cipalmente no que se refere aos aspectos artisticos/culturais. Portanto,
¢ importante reconhecer que as diferentes manifestacdes da cultura
brasileira, atuando em conjunto, configuram e singularizam a nossa
identidade, sendo esse fato refletido nas nossas distintas expressdes

culturais e, principalmente, na musica (DA MATTA, 2001).
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A musica, manifestacao espontdnea da expressao humana, tem
funcdes que transcendem a atividade artistica/musical em si mesma,
devendo - segundo estudiosos como Gainza (1988) - ser pensada como
uma area fundamental para a educagao dos sentidos humanos.

Compreendendo a relacao qué a musica tem com a cultura e com
os valores estabelecidos por esta, a educagao musical contemporanea
tem se preocupado em valorizar, entender, compartilhar e dialogar com
musicas de diferentes contextos, proporcionando uma intera¢ao entre
0s processos de ensino-aprendizagem da musica dentro da escola com
os demais processos vivenciados no mundo cotidiano do individuo.
Nesse sentido, a educagao musical tem se aproximado e se apropriado
do campo de estudo da etnomusicologia com o intuito de tornar a sua
préaxis mais significativa e contextualizada com os distintos mundos
musicais que se confrontam e interagem dentro das escolas, especificas
ou ndo, que se dedicam ao ensino da musica.

Com essa reflexao, buscamos realizar um levantamento de regis-
tro de manifestacoes culturais presentes no interior da escola ligado
a cultura musical na comunidade rural de Bauritirana, no qual foi
possivel identificar uma experiéncia vivida nesse espaco de ensino de
miuisica com a confec¢ao de instrumento musical. Apds colher essas
informagdes junto a coordenacao da escola e ao professor de musica,
buscamos ir a comunidade e conhecer o artista local. Posteriormente,
iniciamos uma série de conversas dirigidas com ele e com a sua filha,
para, dessa forma, conhecermos a experiéncia vivenciada por eles e
pela escola.

E muito salutar o trabalho que foi desenvolvido pela escola com a
colaboragdo do professor de musica, uma vez que aproximou as crian-
¢as da cultura local, reconhecendo e valorizando-a. Essa experiéncia
vivida nos fez perceber a importancia da pesquisa e a necessidade de
serem desenvolvidas atividades vinculadas a pratica pedagdgica do
ensino de musica, tais como aprender a confeccionar instrumentos
musicais e a toca-los, como também de ensinar o valor da musica na
nossa sociedade.
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Nesse sentido, a presente pesquisa buscou atrelar a acao peda-
gogica no contexto da comunidade rural Buritirana na cidade de

Palmas-TO - Escola Municipal Luiz Nunes, desenvolvida nos anos de
2015/2016.

Foto 1: Escola de Tempo Integral Luiz Nunes de Oliveira, situada no Distrito de Buritirana,
fundada em 1960. Foi construida pelos agricultores da regiao que sentiam a necessidade de ter
uma escola para atender aos seus filhos. Fonte: Arquivo pessoal.

3. O Olhar do Pesquisador

Apos o contato com o professor de misica e com a coordenacdo da
escola, seguimos para a comunidade paraencontrar com o Seu Ronaldo
(artista local de Buritirana), para realizar entrevistas semiestruturadas,
pois com esse formato de entrevista, essa no formato aberta, seguindo
um roteiro elaborado pelo aluno pesquisador ¢ a professora orienta-
dora acreditivamos que o deixariamos mais 2 vontade em relatar sua
experiéncia na escola Luis Nunes.
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1? Contato — Informacgdes pessoais

Meu nome é Ronaldo Pereira Dias
Minha filha, Eva Liicia Rocha Dias
Como iniciou o contato com a miisica na escola.

Fui convidado pela escola para ensinar miisica para as criangas, levei

minha filha para ajudar. A escola pediu que fizesse rabeca (viola de buriti) e
ensinasse as criangas a tocar.

Nesse primeiro relato, destacamos que ambos nos pareceram
tocadores natos de viola de buriti. Nunca tiveram aulas sistematicas
para aprender a tocar ¢ confeccionar o instrumento viola de buriti
Aprenderam no dia a dia da vida, como afirmam. Seu Ronaldo nao é
alfabetizado, é analfabeto (suas palavras). Para desenvolver o trabalho
na escola, levava a filha para ajuda-lo a fazer o registro. Os dois foram
responsaveis pela realizagao de aulas para confeccio da viola de buriti
¢ para ensinar a tocar tal instrumento.

Sem formacéo académica, Seu Ronaldo intuitivamente e a partir
das experiéncias escolares na infancia, bem como do acompanhamento
dos filhos foi fazendo o que ele entendia ser feito em uma escola. O
método usado para ensinar as criangas foi com um instrumento da cul-
tura local, a viola de buriti, conhecida também como viola de vereda,
um instrumento de cordofone que foi criado na década de 1940 na
comunidade do Mumbuca, situada no Jalapdo, regido do estado do
Tocantins.

A viola de buriti ¢ formada por quatro cordas de nylon. Em sua
forma nao ha tampo nem fundo ou bojo. O corpo consiste de uma
base retangular de onde o braco sai direto. O brago é preso a base com
grampo de taboca. Tem uma pequena boca e ndo possui trastes. As cra-
velhas e o cavalete s3o feitos de vinhatico, pois essa madeira garante
melhor sonoridade do que o buriti. Seu Ronaldo também ¢é um dos
muitos tocadores da viola de vereda. Quando crianga, antes mesmo
de comecar a tocd-la, ja tinha fabricado a sua primeira viola de buriti.
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Foto 2: Buriti utilizado na construgio da viola de buriti. Fonte: Arquivo pessoal.

Na Escola de Tempo Integral Luiz Nunes, as atividades iniciaram
com uma turma de 20 alunos. Todos ansiosos para aprender a tocar,
segundo Seu Ronaldo, mas as condicoes oferecidas no espago escolar
dificultavam a aprendizagem dos alunos, como também seu conhe-
cimento pratico. Nesse tocante, para Seu Ronaldo, foi um dos “obs-
taculos encontrados, dificultando assim uma harmonizacio entres as
criangas”. Segundo Fonterrada (2008),

O fato de a musica ter ou ndo seu valor reconhecido coloca-a dentro
ou fora do curriculo escolar, dependendo de quando € ou ndo con-
siderada pelo grupo social. Se, em determinada cultura, a masica
for uma das grandes disciplinas do saber humano, o valor da edu-
cagao musical também sera alto, em pé de igualdade com o de
outros campos do conhecimento. Se, porém, ndo houver esse reco-
nhecimento, sua posicdo em relacio s demais dreas serd também
marginal. Esta ¢ a questdo crucial com que se depara hoje no Brasil:
0 resgate do valor da musica perante a sociedade, tinico modo de
recolocéd-la no processo educacional (FONTERRADA, 2008, p.13).
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Uma questdo bem delicada a ser tratada no ensino da mdusica é
o grande nimero de profissionais que sabem tocar e ndo tém conhe-
cimento pedagégico para discorrer sobre o assunto em sala de aula,
bem como falar da importancia da educagao musical na formagdao do
aluno. Segundo Penna (2010), “o argumento desenvolvido é que ‘ndo
basta tocar’ para se capacitar como professor, especialmente diante dos
desafios da escola regular de educagdo basica, sendo indispensavel
articular os contetidos musicais aos de carater pedagogico”.

Com essa pesquisa de campo, tive a oportunidade de ver os pon-
tos positivos de um musico nato que fabrica seus proprios instrumen-
tos de cordas, tambores a partir de matéria prima extraida da propria
natureza, além de compor suas proprias musicas com grande capaci-
dade de ensinar aos alunos.

2° Contato — Um pouco da experiéncia do Seu Ronaldo

No segundo contato com Seu Ronaldo, ele nos contou que nao
teve tanto sucesso ao ensinar os alunos a construir e tocar viola de
buriti. Infelizmente ele ndo possui informagao e formagao que o pos-
sibilite compreender a pratica pedagdgica e o ensino de musica. Um
fato relatado por ele ilustra bem isso: contou-nos que os alunos perma-
neciam pouco nas aulas de musica porque elas aconteciam no mesmo
hordrio das outras disciplinas, disciplinas mais importantes que fazer
e tocar rabeca. Afirmou Seu Ronaldo com veeméncia: “E claro gue mate-
mitica ¢ mais importante. Como vai tirar 0 menino da aula de matemditica
para tocar viola de buriti?

E meritério o trabalho que foi desenvolvido pela escola com a
colaboragdo do Seu Ronaldo, pois aproximou as criangas da cultura
local, valorizando-a. Essa experiéncia vivida pela escola e pelas crian-
cas vai ao encontro da continuidade da nossa pesquisa ¢ das atividades
previstas para serem realizadas na pratica pedagégica do ensino de
musica, quais sejam: aprender confeccionar instrumentos musicais e
toca-los, mas também ensinar o valor da musica na nossa sociedade.
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Foto 4: Eva, Ronaldo e Rubenildo com a viola de buriti. Fonte: Arquivo pessoal.

Conscientes de que a musica ndo ¢ uma linguagem universal, ¢
importante ter a consciéncia de que 0s seus processos de transmissio —
ensino e aprendizagem — também ndo sdo. Da mesma forma, sabendo e
reconhecendo a existéncia de diferentes mundos musicais dentro de uma
cultura, cada um com a sua importéancia e significado proprio, é preciso
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que a educagdo musical tenha processos de ensino e aprendizagem —
dentro de qualquer contexto que vise a formacao musical do individuo —
que contemplem diferentes abordagens educacionais. Abordagens que
devem ser adequadas a cada situacdo cultural e que consigam dialogar
com os multiplos contextos em qué se ensina, aprende e vive musica.
Propostas mais recentes da educagao musical contemporénea tém apon-
tado para questdes significativas na relagdo entre a concretizagio do
ensino de musica e os valores e cddigos musicais de cada cultura, e foi o
que constatamos com a pesquisa desenvolvida nessa escola.

3. O que aprendemos

Podemos, assim, concluir que os multiplos contextos musicais
exigem do educador abordagens multiplas nas suas formas de ouvir,
fazer, ensinar, aprender e dialogar com a muisica. Essa perspectiva de
educacdo musical, que tem afetado diretamente os processos educa-
tivos e as competéncias necessérias para a formagdo do professor de
musica, tem possibilitado também uma ressignificagdo dos valores
musicais do ensino formal. Tal fato tem favorecido novas perspecti-
vas do ensino institucionalizado da musica, acabando, ou pelo menos
diminuindo, com a dominagao exclusiva de repertorios tradicionais da
cultura ocidental, concebidos como “erudito”, e até pouco tempo pri-
vilegiados demasiadamente no ensino musical. Ja se comprovou que
qualquer processo que enfoque uma tinica visio cultural acaba acarre-
tando uma dominagdo inapropriada, dominagdo que tende a favorecer
uma pratica educacional unilateral, que privilegia um sistema cultural
em detrimento de outros. Percebemos o qudo importante ¢ o papel do
professor ao relacionar seus contetidos ¢ abordagem para o desenvol-
vimento do ensino-aprendizagem

Destacamos alguns pontos do ensino de musica que sdo possiveis
por meio de uma acao pedagdgica relacionada com a cultura local.

* experiéncias educativas que interajam com a realidade de cada
cultura;
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* ensino contextualizado com os diferentes universos musicais da
vida cotidiana;

¢ praticas e vivéncias musicais que retratem experiéncias significati-
vas para cada sujeito do processo educativo;

* visdo ampla dos valores culturais/musicais da sociedade;

Sendo assim, percebemos que a musica na e como cultura repre-
senta uma forte e complexa fonte de significados, sendo parte da expe-
riéncia de cada sujeito, atuando como um dos fatores essenciais para
a expressao do homem em suas interages sociais. Nota-se que a edu-
cagao musical possibilita caminhos para que a relacio entre 0 homem
e a musica se efetive de forma significativa, contextualizada com os
objetivos de cada individuo e com a sua realidade sociocultural.

4. Consideracoes

Com base nas discussdes apresentadas nesta pesquisa, pudemos
concluir que a relagao entre educa¢do musical e cultura é estabelecida
pelas préprias relagées do homem com a musica. Assim, nio se pode
pensar em um processo educacional desvinculado dos demais aspectos
da cultura particular de cada grupo social. Da mesma forma, espera-
-se da educag@o musical ndo somente uma conformidade com o sistema
cultural de uma sociedade, mas, sim, uma interferéncia neste, possibili-
tando a autonomia dos seus sujeitos para configurar novas concepgoes
de musica e suas relagdes. Notamos que, a partir da realidade cultural
dos alunos, foi possivel oferecer novas opgdes e descobertas para que a
musica fosse experimentada, (re)criada e (re)vivida de forma musical,
significativa para a propria experiéncia de vida de cada ator envolvido
no processo de educagdo musical. Foi o que presenciamos na Escola
Municipal Luis Nunes: um ensino de musica pensado a partir dos signi-
ficados estabelecidos na comunidade, proporcionando intimeras contri-
buigbes para o processo educacional. Percebemos também dificuldades
encontradas para que o ensino de musica acontecesse, uma vez que esse
competia com as outras disciplinas do curriculo da escola.

UMA EXPERIENCIA DE ENSINO DE MUSICA ATRAVES DA CULTURA LOCAL DA ESCOLAMUNICIPAL... 263



Assim, pensamos em uma educacao verdadeiramente musical,
contextualizada com a vivéncia singular, mas integrada a descoberta
da pluralidade. Em suma, os diferentes mundos musicais e os distin-
tos processos de transmissdao de musica em cada sociedade nos fazem
perceber que a educagdo musical esta diante de uma pluralidade de
contextos, que tém multiplos universos simbdlicos. Dessa maneira,
somente criando estratégias plurais e entendendo a miisica como algo
que tem valor em si mesmo, mas que também traz outros sentidos e
significados, poderemos pensar num verdadeiro didlogo entre educa-
¢do musical e cultura. Um didlogo que transpasse o discurso verbal e
se insira no discurso musical de cada grupo e/ou contexto social.
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LER, BRINCAR E CONSTRUIR
NA BRINQUEDOTECA!
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Resumo: Estes relatos abordam a construgio de brinquedos tendo
como matéria prima a sucata, que ¢ um material acessivel. Através
destas atividades muitos recursos de aprendizagem podem ser cria-
dos, tendo em vista o desenvolvimento psicomotor e da criatividade,
trabalhando as dificuldades de cada crianca de forma ltdica e signifi-
cativa, durante seu processo de formagado. Para os académicos do curso
de pedagogia a experiéncia proporcionou o contato com as comunida-
des, levando os jogos, livros, brinquedos e pegas teatrais produzidos,
interagindo com os valores locais e com os saberes dos mais velhos.
Destacamos também como importante a aprendizagem tedrica a partir
de textos sobre a brinquedoteca, a ludicidade e a criacdo com o uso de
sucatas, dentre outros; e a aprendizagem pratica, colocando em acido
tudo que foi aprendido e produzido.

Palavras-chave: Brinquedoteca; Ensino e Aprendizagem; Criagio.
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1. Introducao

O primeiro contato com a produgio de jogos e brinquedos feitos
com sucata foi na Disciplina Alfabetizagao e Letramento’ no terceiro
periodo no ano de 2014, durante a.qual criamos varios tipos de jogos
para serem utilizados para o letramento no Ensino Fundamental I ¢
também no estagio. Para a produgao dos jogos foi utilizado papeldo e
pedagos de madeira, pois jogos para criangas precisam ser muito bem
elaborados para ndo machuca-las e também para serem resistentes ao
manuseio e nao quebrar facilmente.

Sobre a importancia da ludicidade, Santos (2000, p.58), diz que:

E preciso encarar a ludicidade para além do senso comum. Nessa
perspectiva, o homem, sem perder sua condigio de adulto sério e
responsavel, passa a dar um sentido mais alegre a sua vida pela via
da ludicidade, buscando na infancia a génese do prazer, resgatando
a alegria, felicidade, afetividade, entusiasmo, recuperando a sensi-
bilidade estética que alimenta e impulsiona o lidico.

Os jogos criados foram: alfabeto ilustrado, para que as criangas
conhegam as letras e relacione aos nomes; jogo da memoria, tendo em
vista o desenvolvimento da leitura e escrita; jogo do plural, para traba-
lhar a questdo de nimero ¢ grau a partir das palavras; dentre outros.
Jogos de Género para trabalhar substantivos masculino e feminino
levando em conta que ha substantivos biformes que tem duas formas
para indicar o género ¢ que os substantivos uniformes possuem ape-
nas uma forma para os dois géneros. Eles podem ser comuns-de-dois,
epicenos e sobrecomuns.

Nesta mesma disciplina também foi trabalhada a confecgdo de
livros gigantes, feitos de materiais diversos, como cartolina, tecidos e
graos, utilizados para a alfabetizagdo e letramento de criangas de forma
dindmica, despertando no aluno a curiosidade de tocar, ler e aprender.

7 Disciplina ministrada pela Professora [)rf. Maria Aparecida de Matos no Curso de Pedagogia na
Universidade Federal do Tocantins-Campus Arraias,
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Nas disciplinas Fundamentos e Metodologia do Ensino de Linguagem

e Educaciio e Cultura Afro-brasileira foi ensinada a confec¢do de fanto- |

ches e animais de brinquedos, com o uso de materiais reciclaveis como
caixas de ovos, de leite, suco, e de papeldo, para fazer jacarés, abelhas,
formigas, centopéias, joaninhas e pdssaros, como tucanos e outros.

Foiaprendido a criagdo e plancjamento de aulas criativas, a desen-
volver a aplicar o projeto da brinquedoteca, contemplando escolas de
varias cidades tocantinenses (Ponte Alta, L.avandeira, Novo Alegre,
Combinado, Parand, Araguaina, Concei¢do, Natividade, Chapada da
Natividade, Comunidade Negra Soledade) e do norte goiano (Monte
Alegre, Teresina, Campos Belos, Cavalcante).

2. Metodologia

A metodologia utilizada nos projetos desenvolvido na brinque-
doteca € da criagdo através do aprimoramento da linguagem, seja
verbal ou ndo verbal, a partir da arte-educacao. Foi lido um texto de
Santa Marli Pires dos Santos (2011) sobre metodologia hidico-vivencial
que trabalha com trés eixos do conhecimento: o sociolégico, porque
demanda o social e cultural quando se faz um brinquedo ou um bicho;
0 psicoldgico, porque se relaciona com o desenvolvimento e apren-
dizagem do ser humano em qualquer idade; o pedagdgico, porque ¢
fundamentado teoricamente como experiéncias educativas que ser-
vird para pratica docente; ¢ o epistemoldgico, porque tem fontes de
conhecimentos cientificos que apresentam o jogo como um caminho
no desenvolvimento da aprendizagem, da identidade e conhecer a si
proprio.

3. A Brinquedoteca Vai as Escolas

Todos os materiais produzidos foram levados até as comunidades
através do projeto “Brinquedoteca Itinerante: ler, Construir e Brincar nos
Quilombos e na cidade”. A turma acompanhou esse projeto no ano de
2016, quando foi ofertada as disciplinas citadas acima.

BRINQUEDOTECA ITINERANTE NAS ESCOLAS
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Destaca-se a seguir as experiéncias vivenciadas pelas discen-
tes Joseneide Fernandes da Silva e Sonia Batista de Jesus Bastos, que
estiveram nas trés comunidades: Lagoa da Pedra (Escola Municipal
Joaquim Aires)”, Canabrava (Centro de Educacao Basica la la Ciriaca)
e Kalunga do Mimoso (Escola Municipal N2 S* da Conceigao). Na
sequéncia o relato da discente Domingas Dias dos Santos Amaral, que
participou das atividades na comunidade quilombola Lagoa da Pedra.
Por fim, o da discente Emilda Ramos Rodrigues, que trata da sua expe-
riéncia com a Brinquedoteca Itinerante e a confecgao de brinquedos.

Nodia 14 de abril de 2016 foi realizada a visita ao Centro Municipal
de Educacdo basica la la Cirfaca, no distrito de Canabrava, que atende
alunos e alunas das comunidades quilombolas da Comunidade Lagoa
da Pedra. O ponto de partida foi 0 campus da Universidade Federal do
Tocantins (UFT) na cidade de Arraias pela manha. Chegando a escola
foram feitas as apresentagbes e repassadas aos alunos as atividades
propostas do projeto Brinquedoteca Intinerante - Ler, Brincar e Construir.
A turma foi dividida em trés grupos, pela faixa etaria.

Para as criangas menores no primeiro momento, foram distribui-
dos os brinquedos, carrinhos, bonecas, livros, bichos e outros, as crian-
¢as adoraram os brinquedos de sucata, se divertiram, e demonstraram
admiragao pelo tamanho de cada pega.

A segunda atividade consistiu em desenhar e pintar, tendo em
vista observar a criatividade do grupo e questionar sobre o signifi-
cado dos seus desenhos. Na sequéncia aconteceu a contacao historias,
fazendo questionamentos para que eles ficassem atentos aos detalhes
ilustrativos e ao enredo das historias.

Na parte da tarde todas as criancas foram observar e ler os livros
artesanais gigantes. Ap6s este momento houve apresentagdo de pecas
teatrais, utilizando fantoches, que discutiam a valorizagdo da origem
¢tnica, histérica e cultural da comunidade, do lugar onde vivem e das
caracteristicas fenotipicas do grupo, de maioria negra.

As tematicas das pegas teatrais provocaram importante reflexao,
porque logo foi percebido pelas reagdes e atitudes, que muitas criangas
ndo aceitavam a cor da sua pele. Uma colega relatou uma situagio em
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que uma menina da escola dizia que ndo gostava do préprio cabelo,

nem da pele, e diante desse fato ela conversou com a mesma, para que |

entendesse que ela era linda do jeito que era.

Outro fato presenciado foi um menino muito agressivo, a turma
foi informada sobre a histéria daquele garoto, sobre suas perdas fami-
liares e os motivos do seu comportamento. Recentemente foi repassado
pela professora que o trabalho desenvolvido também contribuiu para
melhorar o comportamento dele. Através do projeto, as dificuldades
observadas, também sdo objeto de reflexdo buscando a sua superacio
junto aos professores e coordenador da escola atendida.

No dia 13 de maio de 2016 a visita aconteceu na Escola Municipal
Joaquim Aires Franga, localizada na comunidade quilombola Lagoa da
Pedra, que tem apenas uma cozinheira e uma professora, que atende
os alunos da educagao infantil até o 5°ano, em uma sala multisseriada.

O local de saida foi o campus centro da UFT as 8h, e chegando
ld foram feitas as apresentacdes enquanto as criancas lanchavam. A
turma fez um passeio para conhecer a comunidade, conversaram com
as liderangas e fizeram registros fotograficos de tudo que viram.

De volta a escola, houve & distribuicdo dos brinquedos iniciou-
-se as atividades lidicas. A receptividade aos brinquedos de sucata foi
muito positiva, as criangas até apostaram corridas com os cavalos de
pau feitos com garrafa pet. Apds o almogo, foram distribuidos os livros
de tecido para leitura das historias, e depois a produgio dos fantoches
usando caixas de leite e suco previamente encapadas. Qutra atividade
desenvolvida foi pintura e montagem de centopéias com criangas de 5
e 6 anos, elas nunca haviam usado tinta e pinceis, foi uma concentra-
¢ao total. Todo o trabalho foi acompanhado e desenvolvido com muita
atengao pelas criangas sempre com duas académica e supervisio da
professora.

Finalizando as atividades na escola a turma apresentou a histéria
“Osaco” utilizando fantoches, depois nos despedimos de todos. Foi um
dia muito enriquecedor, conhecer um lugar novo, experiéncias novas,
conversar com as criangas, brincar e ler. Foi muito bom ter levado algo
diferente para a diversao e aprendizagem daquelas criancas.
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No dia 03 de junho de 2016, juntamente com a turma do sétimo peri-
odo e com o projeto “Brinquedoteca Itinerante”, foi realizada a visita
a comunidade Kalunga do Mimoso, primeiramente o grupo se reuniu
no campus do centro da UFT para esperar dnibus que faria o trans-
porte para a comunidade, mas aconteceu um imprevisto. A prefeitura
havia confirmado que seria liberado um 6nibus grande, porém o que
chegou foi um énibus pequeno e muito atrasado. Apdés um tempo de
muito didlogo foi mandado um caminhdo para levar as bagagens e os
materiais da brinquedoteca. Quando conseguimos sair de Arraias para
a comunidade eram 10 horas e tinhamos 139 km a percorrer. Nossa
sorte que a UFT/Arraias disponibilizou um carro pequeno e a profes-
sora conversou com quatro bolsistas e enviou na frente para preparar
0 almogo de 130 alunos da Educacao Infantil e Ensino Fundamental 1
e II. Foi um desafio, chegamos na comunidade Kalunga do Mimoso 13
horas e fomos ajudar terminar o almogo e distribuir tarefas.

Chegando a Escola Municipal Nossa Senhora da Conceigio, que
atende as comunidades Kalunga Mimoso, Matas e Aparecida, os alu-
nos, professores e funcionérios da ja estavam a espera, foram divididas
as equipes responsaveis por cada atividade, e assim iniciaram-se as
atividades.

Uma equipe ficou responsavel por acompanhar os alunos maiores
que fariam pintura em tecidos, alguns ja estavam desenhados e outros
nao porque o objetivo era ver como os alunos do ensino fundamental
pintariam, se conseguiriam concentrar-se. Qutra acompanhou os alu-
nos que criariam pegas de teatro, para apresentacio com fantoches.
A terceira ficou com as criangas menores, desenvolvendo atividades
ludicas com os brinquedos do projeto.

ApOs 0 almogo, as brincadeiras tiveram continuidade. Na sequén-
cia, foram distribuidos os livros para a contagdo de histérias. Enquanto
isso, 0s outros grupos também desenvolviam diversas atividades. Ao
final, como resultado, foram apresentadas duas pecas teatrais, ao
mesmo tempo em que o lanche era servido. Os alunos arrumaram a
escola e as atividades foram encerradas.
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Com todas essas experiéncias percebe-se o quanto foi importante

levar o projeto da brinquedoteca para as escolas e trabalhar com as.

criancas a valorizacao do brincar e dos saberes das professoras dessas
escolas como ja foi dito, a reciclagem criando brinquedos e jogos, e
também o trabalho com a lei 10.639/03. De acordo com Dias (2000, p.
13) a brinquedoteca na educagdo infantil é importante, pois:

() a Brinquedoteca propde uma postura existencial, cujo para-
digma ¢ um novo sistema de aprender a aprender, inspirada numa
concepgao de educagao para além da instrugdo, o projeto pedago-
gico da pré-escola tradicional segue ainda 0 modelo de preparagio
para a escola de Ensino Fundamental.”

Seguindo esse pensamento observa-se o quanto esse projeto é
valoroso para que as criangas das comunidades tenham a oportuni-
dade de conhecer brinquedos, e histérias, numa situacio diferente da
cotidiana em sala de aula, e aprendendo de maneira lidica. Os pro-
prios professores também aprendem outras maneiras de trabalhar,
construir jogos e brinquedos e também por contarem com o apoio da
professora e com a brinquedoteca, quando necessario.

Ainda de acordo com Muniz (2000, p. 02), pensar a brinquedoteca
como um espago de aprendizagem, se faz necessario para que ela ndo
seja vista apenas como espago livre:

Para que a idéia da Brinquedoteca permeie o projeto pedagogico da
Educacao Infantil, parece ser necessério deslocar seu eixo enquanto
espaco do espontaneo, refletindo com o0s professores o sentido de
brincar-criar, da brincadeira como linguagem infantil, meio para
perguntar e responder, proprios da crianga.

Ter em mente que a brinquedoteca ¢ um espago para explorar
saberes, estimular a aprendizagem de forma diferenciada se faz neces-
sario para que esta faga parte do cronograma e do espago escolar, ndo
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SO para os alunos também para as aulas dos professores, usando o
brinquedoteca como um espaco de construcao do saber.

Dando continuidade aos relatos, Domingas Dias dos Santos
Amaral, relata como foi as atividades na comunidade l.agoa da Pedra.

No dia 13 de maio do corrente ano de 2016 foi realizada uma visita
a escola Municipal Joaquim Aires Franga, na comunidade Quilombola
Lagoa da Pedra, proxima ao distrito de Canabrava, distante aproxi-
madamente 35 km do municipio de Arraias. A referida escola atende
alunos do 1° ao 5% ano, de forma multisseriada. A comunidade Lagoa
da Pedra ¢ um quilombo e existe desde o ano de 1854, mas s6 foi reco-
nhecida em 2004.

A turma foi bem recebida pela professora da escola, a merendeira
e os alunos. Foi possivel perceber a alegria e expectativa de todos pelas
coisas e dinamicas diferentes proporcionadas pelo projeto da brin-
quedoteca, sentimento comum em pessoas que moram nas areas mais
afastadas ou no campo.

Com o objetivo de conhecer melhor esse povo, e principalmente
as criangas, iniciou-se a experiéncia com uma volta de micro-6nibus
pela comunidade. Ap6s o passeio, a turma foi dividida em grupos para
trabalhar com as criangas nas confecgbes de brinquedos, nas brinca-
deiras, teatro, contacao de histdrias e na preparacao do almogo. Foi
possivel observar a vontade que as criancas tém em aprender, pois
todos fizeram os bichinhos propostos pela oficina, com o uso de suca-
tas, onde foi possivel eles observarem que de coisas simples podemos
criar brinquedos lindos.

De acordo com o que foi exposto, percebe-se o quanto é significa-
tivo fazer parte desse projeto levando atividades diferenciadas e novas
descobertas as criangas, Despertando nelas a curiosidade, a vontade
de aprender a lidar com cada tipo de brinquedo ou jogo. Para Santos
(2011, p.20) “Analisar o jogo da crianga como contetido nos permite
perceber o que ela esta aprendendo na mais tenra idade (...)”. E assim
como foi aprendido, estimular a crianga a novas descobertas ¢ impor-
tante para todo o seu desenvolvimento.
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Finalizando os relatos, descrevendo a experiéncia com a

Brinquedoteca Itinerante e as confec¢des de brinquedos. Durante 3

anos como bolsista foi construidos varios brinquedos, jogos, livros,
animais, de acordo com a realidade do contexto em que vivemos. Esse
material produzido dentro do projeto foi levado para algumas esco-
las, para desenvolver atividades com as criangas ¢ até mesmo para 0s
professores. Esse material também ¢ usado por académicos do curso
durante os estagios nas escolas urbanas e do campo, para que possa
inovar a metodologia de ensino dentro dos espagos escolares.

Destaca-se que ¢ através do brinquedo e do ato de brincar que
a crianca se torna autdonoma, se sente autoconfiante, pode testar as
coisas, descobrir, inventar, testar a sua propria habilidade, adquirida
durante todo o processo de construcao.

Em funcao disso, o educador tem o dever de selecionar obras lite-
rarias para trabalhar com as criangas, buscando levar pra dentro do
espaco escolar materiais com os quais as criangas se identifiquem, por
meio dos personagens, da linguagem e da forma de como se trabalha
essas obras, tendo em vista que devem ser levados em consideracio os
aspectos sociais e culturais dessas criangas. A autora Maria Anéria de
Jesus Oliveira (2014/2, p. 98) diz que:

Se a literatura ndo é reflexo da realidade humana, conforme enten-
demos, ela, por outro lado, ndo deixa de expressar as marcas do
passado, os tragos do presente e de langar projegdes futuras. Sendo
assim, configura-se enquanto meio possivel de se reinterpretar,
reler, recriar realidades e de, também, absté-las. A linguagem lite-
raria torna-se, desse modo, um campo fértil as imersoes sociais,
existenciais, criticas, reflexivas, étnico-raciais, entre tantas acoes e
sensacbes humanas.

Nas atividades, além de oferecer variadas opgoes de leituras, brin-
quedos, animais feitos de sucata, meios de alfabetizagdo e desenvolvi-
mento para as criancas nas escolas do meio urbano e rural, os materiais
e brinquedos levados pela brinquedoteca sdo previamente construidos
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para serem colocados em pratica juntamente com as criancas, bus-
cando ultrapassar as dificuldades de cada um para que os objetivos
possam ser alcancados.

Uma das atividades propostas pela brinquedoteca foi a cons-
trugdo de bichos com baldes, para que todos pudessem participar do
processo, podendo enxergar as dificuldades, habilidades, e como essa
atividade pode ser realizada nos espagos escolares e ndo escolar com
os individuos.

Esse processo de construcio de bichos de baldo foi feito por eta-
pas. Primeiro o enchimento dos baldes de acordo com o animal esco-
Ihido por cada um dos académicos. Em seguida colagem de jornais
picados em todo o baldo tendo um total de cinco camadas, sendo uma
de jornal e a outra de papel pardo, para que o baldo fique consistente e
nao fure. Deixe secar por um dia para que fique bem duro e ndo corra
mais o risco de furar, estourar ou murchar. Na segunda etapa serdo
colocadas todas as partes do corpo do animal com materiais recicla-
veis como, por exemplo: rolo de papel higiénico, papel toalha, dentre
outros. Deixando ele pronto para dar continuidade. Na terceira etapa
0 bicho ja estd todo montado e pronto para passar a massa corrida para
que ele fique mais consistente, deixando secar por mais um dia, apds
isso pega-se uma lixa e passa em todo corpo do animal para que fique
bem lisinho. Na quarta e Gltima etapa procede-se a pintura da pega,
definindo todos os detalhes que realmente o animal possui, deixando
perfeito para que todas as pessoas possam reconhecer a sua espécie.

As imagens 1, 2 e 3 mostram académicos e académicas dentro da
brinquedoteca da Universidade Federal do Tocantins em Arraias na
construgao dos bichos que acabamos de descrever. Algumas discentes
que tem crianca na idade de 4 acima podem trazer seus filhos ou filhas,
por isso tem a foto com essa crianga que quis construir um elefante por
causa da histdria que ouvir do elefante da tromba caida de Consuelo
das dores Silva, da Mazza Editora.
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Figura 1: Oficina Acervo: Maria Aparecida de Matos

Diante de todo esse processo de construgdo ¢ possivel refletir que
realmente a possibilidades de nos tornar seres criativos, inovadores,
criticos, visando uma mudan¢a em nossa prépria realidade de vida,
seja ela social, individual ou coletiva.

De acordo com alguns autores o contato direto e o processo de
construgdo fardo com que o individuo desperte a curiosidade, ansie-
dade, além de tudo passa ter uma interacdo social e coletiva. Almeida
(2003, p.11) ressalta que:
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O ato de troca, de interagio, de apropriagdo ¢ que demos 0 nome de
EDUCACAO. Esta nio existe por si. E uma acao em conjunto entre
as pessoas que cooperam, comunicam-se 0 mesmo saber. Por isso,
educar ndo € um ato ingénuo, indefinido, imprevisivel, mas um
ato historico (tempo), cultura’(valores), social (relagdo), psicolégico
(inteligente), afetivo, existencial (concreto) e, acima de tudo, poli-
tico, pois, numa sociedade de classe, nenhuma agdo ¢ simplesmente
neutra, sem consciéncia de seus propoésitos.

De acordo com a autora durante o processo de construcio ¢
importante levar em consideragdo a relacio entre os individuos ¢ do
individuo com o objeto buscando despertar nas pessoas a boa convi-
véncia, um ajudando o outro, orientando o proxime em suas dificul-
dades, dividindo os materiais, novas ideias e sugestdes. A partir do
momento que estamos em um grupo de pessoas, promover uma boa
interagdo com 0s que estdo ao nosso redor fard com que o nosso pro-
cesso de construgdo flua aos poucos.

4. Consideracoes Finais

Através do projeto foi possivel perceber que a brinquedoteca é
fundamental, ndo sé para a crianga bem como para os professores
que criam e reinventam de forma que possam levar aprendizagem de
maneira distinta aos seus alunos. Para os alunos em formacao a brin-
quedoteca também possibilita uma variedades de brinquedos e ativi-
dades que podem ser levadas para o estagio, oficinas e também para a
futura atuacdo em sala de aula. Segundo Dias (2013, p.14):

O principio do carater tedrico-prético da formagio do educador ¢,
dessa maneira, exercido, com a avaliagio das escolhas dos brinque-
dos; modalidades das brincadeiras e interagdo a partir da prépria
experitncia.” Em conformidade a isso, durante a nossa participacdo
no projeto aprendemos, que qualquer atividade da brinquedoteca
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deve ser passada com um propdésito para as criangas, adolescentes
e outros.

Por ser um material simples a sucata quando trabalhada com pro-
posito possibilita ao professor uma variedade de aulas e metodologias
que podem ser utilizadas nio sé com as criancas como também com
adultos e idosos, instigando neles a vontade de criar, tirar da sucata
um novo objeto, objeto esse que pode trabalhar outras disciplinas ou
ter um novo significado.

A partir de uma observagao Dias (2013, p.1) relata que:

Por outro lado, foi interessante observar o quao fascinante foi para
as mesmas a compreensao de que da sucata sem valor e possivel
extrair brinquedos e brincadeiras estimulantes, ca pazes de enrique-
cer o seu trabalho e, por conseguinte, propiciar o desenvolvimento
das criangas sob a sua responsabilidade de forma a torna-las mais
aptas, seguras e capazes.

Tendo em vista as atividades desenvolvidas, pode-se perceber
que o projeto Brinquedoteca Itinerante leva as comunidades mais do
que um dia de aula diferente, leva as comunidades pessoas em forma-
¢ao com novas ideias e vontade de aprender com aqueles que ali vivem
aprender com a cultura do outro. Ensinar através de materiais simples
como um novo brinquedo pode ser construido.

Nas comunidades visitadas o trabalho levado pode ser muito bem
desenvolvido com a ajuda de todos, e as criangas e adolescentes que
foram e sdo o foco principal de todo o processo, participaram, e con-
cluiram com éxito cada atividade proposta desde o brincar, ler, ouvir e
criar. Em relagdo a construcio de bichos com baldes pode-se perceber
que mesmo o trabalho sendo feito com adultos a atividade aconteceu
de forma tnica para cada aluno, que através da criatividade e mate-
riais simples puderam construir um brinquedo fazendo uso de novas
habilidades ¢ manuscio de materiais diversos.
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Trabalhar com sucata, que é uma matéria prima acessivel, tam-
bém ¢ util para discutir a preservacao do meio ambiente, e as varias
possibilidades de transformagdo, deixando a criatividade acontecer.
Através do projeto da brinquedoteca podemos viver isso na pratica, e
levar para a vida. ”
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PRATICAS PEDAGOGICAS NA
EDUCACAO INFANTIL

Viviane Druniond’

Resumo: O presente texto relata uma experiéncia de formacio inicial
e continuada ofertada para professores e professoras da Educacio
Infantil no curso de extensdo: “Praticas pedagégicas na Educacao
Infantil”, que teve como objetivo analisar as praticas pedagdgicas nas
instituigdes de Educacdo Infantil, creche e pré-escolas, com criangas
de 0 a5 anos. As atividades desenvolvidas no curso refletiram sobre o
trabalho docente em creches ¢ pré-escolas e enfatizaram as seguintes
tematicas: concepgdes de crianga, a organizacio do espaco e do tempo
e 0 papel do(a) professor(a) na educagdo infantil. As interacio entre os
estudantes de Pedagogia da UFT e professores(as) de Educagdo Infantil
do municipio de Miracema, participantes do curso, proporcionou um
espago de construgdo de saberes pedagdgicos sobre a educacao de
criangas pequenas o que permitiu analisar as praticas pedagogicas nas
unidades de Educacdo Infantil.

Palavras-chave: Educacdo Infantil; Formacio de Professores(as);
Praticas Pedagogicas; Criancas.

1. Introducao

O presente texto apresenta uma experiéncia de formacio inicial
e continuada de professores(as) de Educacio Infantil com o Curso de
Extensdo: “Praticas Pedagdgicas na Educacio Infantil”, que teve como
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principal objetivo refletir sobre as praticas pedagoégicas nas instituigoes
de Educacao Infantil, creche e pré-escolas, com criancas de 0 a 5 anos.

O curso se insere nas atividades do Programa de Consolidacao
das Licenciaturas (Prodocéncia) do MEC/CAPES, que tem como obje-
tivo apoiar agdes nas instituigdes formadoras de professores em arti-
culacdo com cscolas de educagdo basica que fortalecam a qualidade do
ensino, formagdo docente e capacitagao profissional.

O programa busca articular o conhecimento tedrico com agdes
de praticas pedagogicas, estratégias e metodologias de ensino pro-
movendo a interacdao de estudantes e docentes da Universidade com
professores da Educagao Basica em atividades de ensino, pesquisa e
extensao.

Neste sentido uma das esferas da Educagdo Bésica que demanda
atencao de docentes e da prépria Universidade ¢ a Educacao Infantil,
considerada como o primeiro nivel da Educagdo Basica tendo como
objetivo cuidar e educar criancas. (BRASIL, 2013). O reconhecimento
da relagdo indissociavel entre o cuidar e o educar como objetivos da
Educacao Infantil determinaram um processo de transformacado cur-
ricular, didatica e profissional no primeiro nivel do sistema educacio-
nal brasileiro referente as metas estabelecidas no “Plano Nacional de
Educagao” (PNE - 2011/20) quanto a qualidade, atendimento, incen-
tivos financeiros, estrutura, organizagdo, formacdo ¢ capacitagdo dos
educadores de criangas pequenas, passando a revelar a preocupagao
da esfera governamental com este primeiro nivel da Educacao Bésica
(BRASIL, 2010).

A importancia de se estudar a Educagao Infantil se torna urgente,
pois o niimero de instituigdes educativas, que oferecem essa etapa de
ensino sofreu um aumento significativo no pais, em 2010 chegou a
114.216, sendo a maioria das instituigdes administradas pelos munici-
pios. O aumento da frequéncia de criangas entre 0 e 3 anos de idade na
Educacao Infantil saltou de 2001 com 10,6% para 18,4% em 2009 (IPEA,
2011). E, também, com o a ampliacdo do ensino obrigatdrio agora de
4 a 17 anos de idade (BRASIL, 2013), os municipios foram obrigados a
oferecer vagas nas instituicdes de Educacao Infantil para as criancas de
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4 ¢ 5 anos de idade, em detrimento do aumento do nimero de vagas
nas creches para as criangas de 0 a 3 anos.

Segundo Kishimoto (1999, 2001), mesmo sabendo que a Educacao

Infantil, como primeira etapa da Educacao Basica foi incluida nos sis-
temas de ensino com a LDB de 1996, os desafios com a formacio e
capacitagdo profissional enfrentados nesta etapa da educacio ainda
permanece, uma vez que tradicionalmente esse trabalho era realizado
por maes, monitoras, voluntarias, ou seja, por mulheres sem forma-
¢ao e graduagdo especifica na drea, mas com disposi¢do para cuidar
de criangas. Mas, mesmo nos dias atuais, em muitos municipios bra-
sileiros, ainda encontramos a presenga da monitora ou auxiliar da
professora e, geralmente, sio pessoas sem qualificagio para atuar no
magistério.

Desse modo, cntendemos que investir na formacdo de
professores(as) significa qualificar o trabalho educativo nas institui-
¢Oes de Educacao Infantil. Observa-se nos tiltimos anos que as pes-
quisa na area da Educacdo Infantil vem avangando e trazem outras
referencias tedrico-metodoldgica para discutir a educacio da pequena
infancia em espacos coletivos de educacio.

Neste processo um aspecto importante ¢ a organizagao do espago
¢ do tempo nas creches e pré-escolas que, inicia-se com a atitude de
respeito do(a) professor(a) pelas criancas por seus direitos, interesses
e necessidades. Visando o objetivo da Educacio Infantil que € promo-
ver o desenvolvimento integral da crianga, portanto, a organizacao do
ambiente e da jornada didria deve considerar o atendimento 4 crianca
quanto as suas necessidades fisioldgicas, emocionais, cognitivas, lidi-
cas e etc.

Estas questSes merecem atencdo, pois cada vez mais as criangas
permanecem grande parte do dia nas instituicdes educativas. Assim,
alguns questionamentos iniciais foram levantados e direcionaram as
discussoes no decorrer dos estudos: Qual a concepgao de crianga ¢ de
Educacao Infantil presente nos discursos e praticas? A organizagao
do espago e do tempo nas instituigdes de Educacio Infantil respeita
os direitos das criangas? Qual a proposta pedagdgica presente nas
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instituicdes de Educacao Infantil? As brincadeiras infantis sao orienta-
doras do trabalho pedagogico?

Questoes estas que o curso se propds a discutir e refletir no tra-
balho envolvendo estudantes do Curso de Pedagogia da UFT, campus
de Miracema, e professores(as) de Educagdo Infantil, de creches e pré-
-escolas, do municipio de Miracema, TO. O curso buscou contribuir
com a formagdo dos académicos do curso de Pedagogia da UFT com
experiéncias e reflexdes sobre a docéncia na Educacdo Infantil e com a
formacdo continuada dos profissionais da Educacao Infantil.

2. A Construgao do Curso: “Praticas Pedagégicas na
Educacao Infantil”

O curso foi realizado durante o segundo semestre de 2015 com
uma carga horaria de 60 horas, com encontros semanais. Desenvolvido
por dois docentes: Professora Dra. Viviane Drumond, do Curso de
Pedagogia e o Professor Msc. Vitor Antonio Cerignoni Coelho, do
Curso de Educacao Fisica. Além disso, contou com a participagio de
professores convidados em alguns encontros. Participaram do curso
estudantes de Pedagogia e professores(as) de Educac¢do Infantil do
municipio.

A proposta articulou atividades de ensino e extensdo e envolveu a
Atividade Integrante, ofertada aos académicos do Curso de Pedagogia
(UFT/Miracema) e o Curso de Extensao, destinado a professores(as) de
Educacao Infantil do municipio de Miracema.

Para o curso: “Praticas Pedagégicas na Educagao Infantil”, defi-
nimos os seguintes objetivos especificos: Identificar as concepgdes
de criangas e Educagdo Infantil que embasam as praticas docentes;
Compreender a importancia das brincadeiras e do movimento na
Educagdo Infantil; Analisar a organizagdo do espago e do tempo na
Educacao Infantil.

A metodologia de trabalho contou com a leitura prévia de um
texto base sobre o tema de cada encontro que subsidiou as discussoes
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do grupo. Todavia, as professoras apresentaram grande contribuicio
para as discussdes com relatos de situagdes vivenciadas no cotidiano
das instituicoes de Educacio Infantl, o que enriqueceu o trabalho e
favoreceu a compreensdo e entendimento por parte dos estudantes,
futuros professores(as).

Apesentamos na sequéncia um breve resumo sobre as principais
tematicas discutidas no curso, bem como a metodologia de trabalho
utilizada.

3. As Concepcoes de Crianca

Para discutir os conceitos de crianga e infincia com os participan-
tes do curso nos pautamos nos estudos da sociologia da infancia: que
permite discutir as criangas como grupo social. Além da grande contri-
buicdo da psicologia para compreender a crianga, vérias disciplinas na
area das ciéncias humanas e sociais, tais como: a histéria, a antropolo-
gia, a filosofia, a sociologia, entre outras vém ampliando essa discussao
e trazem outras referéncias para discutir as criancas e as infincias na
sua pluralidade.

A constituicao da sociologia da infincia como campo de conhe-
cimento permitiu “pensar a crianga como sujeito e ator social do seu
processo de socializacdo, e também construtora de sua infincia, como
atores plenos e ndo como objetos passivos deste processo e de qualquer
outro” (ABRAMOWICZ; OLIVEIRA, 2010, p. 42). As criancas reprodu-
zem a cultura dos adultos e, a0 mesmo tempo, produzem as culturas
infantis. Para a sociologia da infincia, as infincias sdo multiplas, tém
funcdo social e estao submetidas a diferentes determinantes sociais.

Assim, interessa construir para as criangas e com elas uma peda-
gogia da alteridade, que respeite as criancas e que as valorize como
protagonista de seu préprio processo de conhecimento, como ator
social, com capacidade de inventar e produzir as culturas infantis. A
educadora italiana Tiziana Fillipini (1999, p- 124) diz que:
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[...] para nOs cada crianga € Uinica e ¢ protagonista de seu proprio
crescimento. Também notamos que as criancas desejam adquirir
conhecimentos, tem muita capacidade para a curiosidade e para
maravilhar-se e anseiam por relacionamentos com outros e comu-
nicar-se. As criangas sdo tao abertas ao intercambio e a reciproci-
dade! Desde cedo na vida negociam com o mundo social e fisico
—com tudo que a cultura thes da.

A partir de uma concepgao otimista da crianga, portadora de infi-
nitas potencialidades, protagonista de seu préprio processo de conhe-
cimento, como ator social, com capacidade de inventar e produzir as
culturas infantis é que desenvolvemos o curso com os estudantes de
Pedagogia e com as professoras de Educacao Infantil. Assim, busca-
mos problematizar os saberes e as praticas educativas com as criangas
com a intencao de discutir uma pedagogia da Educacao Infantil que
respeite as criancgas e as diferencas que elas anunciam.

4. A Docéncia com criancas pequenas

Com relagdo ao trabalho docente na Educacio Infantil estuda-
mos 0s textos dec autores que discutem a especificidade da educa-
¢ao de criangas pequenas em creches e pré-escolas, como: Edwards
(1999); Rocha (2001); Faria e Richter (2009), entre outros. Buscamos
compreender que a atuacao docente na Educacao Infantil passa pela
compreensao da crianga como sujeito pleno de direitos, que apresenta
capacidades infinitas de aprender com os adultos, com as outras crian-
gas € com 0 espaco a sua volta. As criangas apresentam abertura para
a aprendizagem e disponibilidade para se relacionar com os adultos e
com as outras criangas.

As brincadeiras infantis oferecem rica oportunidade para o(a)
professor(a) saber mais sobre as criangas e seus interesses, ¢ quando
elas manifestam suas ideias e visao de mundo. Portanto, cabe ao adulto
estar atento e saber ouvir as criangas. Mas, por outro lado, os adul-
tos também aprendem com as criangas. “Verifica-se entdo a relagdo
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pedagogica de mdo dupla, em que aquele que tem o papel de ensinar
acaba também por aprender” (BUFALOQ, 1999, p. 121).

Ao discutir o papel do(a) professor(a) na Educacio Infantil pon-
tuamos a importancia da observagdo como recurso metodoldgico para
conhecer mais sobre as criangas e como elemento fundamental para a
organizacao do espago e tempo que respeite a crianca e valorize as suas
potencialidades. Assim, a professora deve observar o que as criancas
dizem, escuta-las, de modo que possa captar suas ideias e interesses.
Quando necessdrio, a professora intervém junto as criancas, mas, em
alguns momentos, ela apenas as observa e estuda; em outros, a pro-
fessora faz anotagGes escritas para discutir em momentos posteriores
com o grupo de docentes e planejar o trabalho pedagégico para e com
as criangas.

Desse modo, as discussdes com o grupo foram pautadas no
entendimento do quanto ¢ importancia que a professora de Educacio
Infantil tenha essa capacidade: “saber ouvir e dar voz as criancas”. As
professoras apontaram que o desafio para a prética docente é tornar as
criangas sujeito e participantes ativas do processo educativo.

5. A Organizacao do Tempo

Um dos objetivos do curso foi problematizar a relacio entre o
educar e o cuidar como processos indissociaveis na Educacio Infantil.
Portanto, recorremos a historia das institui¢des de Educacio Infantil na
sociedade brasileira com o objetivo de discutir e problematizar as con-
cepgoes assistencialista e educativa da creche. (KULMANN JR., 1999).

Entendemos que na Educagio Infantil todos os momentos sio
educativos e que a jornada didria, seja ela parcial ou integral, envolve
momentos de cuidado com a higiene, a alimentacio, o sono, as brin-
cadeiras e descobertas. O importante é que a rotina seja flexivel que
respeite 0s tempos e interesses das criangas e que ndo represente uma

forma de controlar a livre iniciativa, aos movimentos e as brincadeiras
infantis (BARBOSA, 2006).
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A organizacao da jornada diaria na Educacao Infantil deve favo-
recer a exploracao de diversos tipos de atividades que envolverdo o
cotidiano das criancas e dos adultos. Todos 0os momentos sejam eles
desenvolvidos em espago abertos ou fechados, deverdo permitir expe-
riéncias multiplas, que estimulem a criatividade, a experimentagéo, a
Imaginacdo, 0 movimento, ou seja, os diferentes tipos de linguagens e
interagao entre as criangas.

Nesse sentido, discutimos com as professoras participantes do
curso a rotina das institui¢Ges onde elas trabalham e, também, procu-
ramos conhecer algumas propostas de organizagao das rotinas, que
foram problematizadas, considerando a concepcao de criangas discu-
tida no curso. Ou seja, buscamos compreender até que ponto as rotinas
favorecem ou inibem a expressdo das multiplas linguagens infantis?

6. O Espaco Fisico

Discutir o espago € um das questdes centrais da Educacéo Infantil,
pois ¢ importante oferecer um ambiente agradavel as criangas, de
modo que cle seja rico de materiais para manipulagao, que seja desa-
fiador do ponto de vista cognitivo, que permita a interagdo e comu-
nicagio entre as criangas e oportunize as brincadeiras e exploragoes
de maneira ludica e prazerosa. Ou seja, um espago educativo, que é
pensado, planejado e organizado com esta finalidade. A organizagao
do espago fisico e o uso deste espago pelas criangas, dentro do tempo
que permanecem na institui¢ao, materializa a intencionalidade peda-
gogica. Assim, “a pedagogia faz-se no espago e 0 espago, por sua vez
consolida a pedagogia” (FARIA, 1999, p. 70).

Mas, qual a contribuicao do espaco para a aprendizagem das
criangas? O espago ¢ um elemento educativo? Segundo o escritor sueco
Gunnarson (1994) “As criancas aprendem mesmo quando os adultos
ndo tém intengdo de ensinar”. Isso significa que as criangas aprendem
entre elas e, também, que as criangas aprendem na interagao com o
espaco, com o ambiente, principalmente se forum ambiente organizado
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especialmente para esse fim. Portanto, compreendemos que o foco do
processo educativo sdo as criangas e ndo os(as) professores(as).

Segundo a arquiteta Ana Beatriz Goulart de Faria (2007), o espago
estd para ser conquistado, um desafio constante para arquitetos e edu-
cadores da infancia. A autora propoe um caminho de mao dupla entre
a arquitetura e a pedagogia para pensar espacos educativos e Itdicos
para as criancas. A proposta ¢ a implementagio do lugar pedagdgico
da infancia, em todas as dimensdes possiveis, para todas as infancias.

A compreensdo da importancia de um espaco fisico construido e
pensado para as criangas foi fundamental para romper com uma ideia
de educagio Infantil baseada no modelo escolar. O espaco da crianga
revela objetivos educativos direcionados a faixa etaria de 0 a 5 anos.

Assim, consultamos o documento elabora pelo MEC: *Pardmetros
basicos de infracstrutura para instituicdes de educagio infantil’ (BRASIL,
2006) que evidencia a estreita relacio entre uma proposta pedagégica
€ a organizacdo do espago fisico. E, também, procuramos conhecer o
espago fisico de institui¢des de Educagio Infantil de outras regioes do
Brasil e de outros paises, como da Itélia, por exemplo, através de foto-
grafia, videos e andlise do projeto arquiteténico.

Portanto, o curso foi realizado a partir de estudos tedricos, mas
as contribuigdes das professoras, com relatos de priticas das institui-
¢Oes onde trabalham, enriqueceram as discussdes e permitiu proble-
matizar as questoes levantadas. Além do estudo de artigos cientificos ¢
capitulos de livros, também utilizamos como recursos metodoldgicos:
videos, imagens, documentos, entre outros. Esses materiais facilitaram
a compreensao do contetido proposto e das praticas pedagogia em cre-
ches e pré-escolas.

O curso buscou construir com os(as) estudantes e professores(as)
referéncias tedricas ¢ metodoldgicas para fundamentar o trabalho
docente em creches e pré-escolas. Assim, além das discussoes tedricas
foram realizadas oficinas pedagégicas: oficina de brinquedos tradicio-
nais, jogos e brincadeiras, organizagio do espago fisico da creche.
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O trabalho realizado possibilitou superar algumas limitagdes no
entendimento sobre a crianga, suas capacidades e as finalidades da
Educacao Infantil. Permitiu questionar as praticas pedagadgicas nas
creches e pré-escolas e propor uma Pedagogia da Educagao Infantil
que considere as especificidades das criangas pequenas.

7. Consideracoes Finais

Arelacao entre estudantes do curso de Pedagogia e professores(as)
de Educacdo Infantil proporcionou um espaco de construgdo de sabe-
res pedagdégicos sobre a educacao de criangas nas creches e pré-esco-
las. Foi possivel construir dialogos e interagoes entre os conhecimentos
tedricos e os saberes que permeiam as praticas docentes nas unidades
de Educagao Infantil.

O curso evidenciou a presenga, ainda muito forte, de uma con-
cepcdo de Educagio Infantil marcada por praticas autoritarias e dis-
ciplinadoras, que procuram controlar 0 comportamento das criancas
inibindo suas manifestacdes e movimentos. Construir uma Pedagogia
da Educagdo infantil representa um desafio, sem antecipar os mode-
los rigidos da escola de Ensino Fundamental, que considere a relagao
indissocidvel entre o cuidar e o educar, que respeite os direitos das
criangas as brincadeiras e ludicidades, e, também, seu tempo e modos
de aprender e conhecer o mundo a sua volta.

Durante o curso percebemos o interesse e disposicao dos parti-
cipantes com os estudos no sentido de construir referencias tedricas
para subsidiar as praticas pedagogicas nas instituicdes de Educagao
Infantil. Buscamos, a cada contetido estudado, problematizar e con-
textualizar a naturalizacdo dos saberes acerca da educacdo da crianga
pequena em espagos coletivos, tendo o referencial tedrico abordado no
curso como parametro para as analises.

Assim, compreendemos que a crian¢a nao é um “vir a ser”, como
refratada na perspectiva adultocéntrica (ROSEMBERG, 1976). Ao con-
trario a crianga é presenga, é linguagem, € cultura, é ludicidade, é corpo
em movimento, e muito mais: E, é com essa crianca real e concreta que
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queremos dialogar e construir processos educativos e formatives gue
compreenda a crian¢a na sua complexidade, que ¢ sempre plural.
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ormacao inicial e continuada de professores: contribuicoes do Pro-

docéncia na UFT para a Educagdo Basica é o quarto livro pro-

duzido pelas equipes da Universidade Federal do Tocantins (UFT)
que trabalharam no Programa de Consolidacao das Licenciaturas (Pro-
docéncia). A UFT participa deste Programa desde seu inicio em 2006,
desenvolvendo programas, projetos, acoes e producoes voltadas para o
fortalecimento das licenciaturas por meio do estreitamento das relagoes
com a Educacao Bésica. Esta obra é um dos produtos das agoes desen-
volvidas no ambito do projeto Programa de Formacao Inicial e Continu-
ada de Professores da UFT, aprovado no edital 019/2013/CAPES. Os
coordenadores que estiveram a frente do Prodocéncia na UFT, neste
dltimo projeto, apresentam e discutem os caminhos e descaminhos
percorridos (e ainda por percorrer) do Programa na Universidade. Em
seguida, apresentam duas secoes, a saber: 1) Contribuicoes da Edu-
cacao Matematica para a sala de aula e 2) Praticas pedagdgicas: brin-
quedoteca, didrio reflexivo e o ensino de musica. Na primeira se¢ao, o
foco maior dos trabalhos foi direcionado para a prdtica de ensino do
professor que ensina matemdatica para criangas, jovens e adolescentes
na educacao basica. Na segunda secao, os trabalhos transitaram sobre
o papel da ludicidade, do brinquedo, da prética reflexiva, da valori-
zacao dos saberes e da cultura local no contexto da formagao inicial
do pedagogo e do profissional que ensina musica. Esperamos, com
esta obra, contribuir para que as prdticas dos professores da Educagao
Basica, as praticas iniciais dos professores que ainda estao em processo
de formacao inicial, desenvolvidas na Licenciatura em Artes (Teatro),
em Matematica e em Pedagogia, bem como as praticas dos formadores
de professores, possam ser transformadas em acoes que valorizem a
participacao dos alunos, que valorizem os saberes experienciais e cul-
turais dos diferentes contextos escolares e da prépria profissao docente,
que promovam situacoes criativas, praticas e reflexivas, e que praticas
inovadoras e diferenciadas sejam promovidas nos diferentes contextos
educacionais.

Desejamos uma boa leitura!
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