Kaled Sulaiman Khidir
Rochelande Felipe Rodrigues
Dailson Evangelista Costa

(Orrganizadores)

Formacao inicial
e continuada de professores

contribuicoes do Prodocéncia na UFT
para a Educacdo Basica




() c 5 :
i Q’J QJ 'f ¥ TN Q. 5
N /t,?u ~ ;_‘5’ ZBVJ \';?‘\’w # 3 @
¥ ff) F g YR 3
VA TR W‘x& ng 3
Y A o ~«{f\ g % %
NS \'?" j [

Formacao inicial e
continuada de professores

contribuicoes do Prodocéncia na UFT
para a Educacao Basica

e
ol (e T B it 1 O
;)fn/ma(( a) cle u{:/é;‘:?‘ /1/”9

W o amb Yo diSca

I des oJeunfo aane s
Sldaded Je afuuwé/é%&

ASY ol P Z@Q/{%@u.




Irodocéncia
CAPES '

Conselho editorial

Dr. Carlos Aldemir Farias da Silva (UFPA)
Dra. Dalva Eterna Gongalves Rosa (UFG)
Dr. Iran Abreu Mendes (UFPA)

Dra. lsabel Cristina Rodrigues de Lucena (UFPA)
Dra. Josinalva Estacio Menezes (UnB)

Me. Kaled Sulaiman Khidir (UFT)

Dra. Karylleila dos Santos Andrade (UFT)
Dr. Nelson Antonio Pirola (UNESP)

Me. Rochelande Felipe Rodrigues (UFCA)
Dr. Tadeu Oliver Gongalves (UFPA)

Dra. Terezinha Valim Oliver Gongalves (UFPA)

Conselho cientifico

Dra. Adriana Demite Stephani Carvalho — UFT, Campus Arraias
Me. Adriana dos Reis Martins — UFT, Campus Palmas
Dr. Antdnio Miranda de Oliveira — UFT, Cimpus Miracema
Dr. Claudionor Renato da Silva — UFT, Campus Arraias
Me. Janeisi de Lima Meira - UFT, Cimpus Arraias
Me. José Luiz Cavalcante - UEPB, Cimpus Monteiro
Me. José Savio Bicho de Oliveira - UNIFESSPA, C “ampus Maraba
Dra. Layanna Giordana Bernardo Lima — UFT, Campus Miracema
Dra. Marcia Cristina Barreto Fernandes Abreu — UFT, Campus Arraias
Me. Marcos Guilherme de Moura - UNIFESSPA, Campus Marabd
Me. Mdnica Suelen Ferreira de Moraes - UFT, Campus Arraias
Dra. Raquel Alves de Carvalho — UFGD
Esp. Roberto Francisco de Oliveira Leite — UFT, Campus Arraias
Dr. Ronaldo Barros Ripardo - UNIFESSPA, Campus Maraba
Me. Roseli Aratjo Barros - UEG, Cimpus Jussara
Dra. Sonia Maria de Sousa Fabricio Neiva - UFT, Campus Arraias
Me. Suze da Silva Sales — UFT, Campus Arraias
Dra. Viviane Drumond — UFT, Campus Miracema




Kaled Sulaiman Khidir
Rochelande Felipe Rodrigues
Dailson Evangelista Costa
Organizadores

Formacao inicial e
continuada de professores

contribuicoes do Prodocéncia na UFT
para a Educacdo Basica




Copyright © 2017 Editora Livraria da Fisica

1° Edigdo
Direcdo editorial José Roberto Marinho
Diagramacdo e capa Fabricio Ribeiro
Imagem da capa Raizes de Arvores —Vincent Vang Gogh

»

Edigdo revisada segundo o Novo Acordo Ortogrdfico da Lingua Portuguesa

Dados Internacionais de Catalogagio na Publicagio (CiP)
(Camara Brasileira do Livro, SP, Brasil)

Formacao inicial @ continuada de professores: contribuictes do prodocéncia na UFT para a
educagio bdsica / Kaled Sulaiman Khidir, Rochelande Felipe Rodrigues, Dailson Evangelista Costa,
organizadores. - Sdo Paulo: Editora Livraria da Fisica, 2017.

Virios autores.
ISBN 978-85-7861-459-1

1. Educagdo bdsica - Brasil 2. Educagio continuada 3. Pritica de ensino 4. Professores - Formagao
profissional 5. Programa de Consolidagio das Licenciaturas 6. Universidade Federal do Tocantis
(TO} . Khidir, Kaled Sulaiman. Il. Rodrigues, Rochelande Felipe. I1l. Costa, Dailson Evangelista.

17-05413 CDD-370.718117
Indices para catélogo sistematico:
1. Formagdo inicial e continuada de professores: Universidade Federal do Tocantis: Educagao
370.718117

Todos os direitos reservados. Nenhuma parte desta obra poders ser reproduzida
sefam quais forem os meios empregados sem a permissio da Editora.
Aos infratores aplicam-se as sancdes previstas nos artigos 102, 104, 106 e 107
da Lei n° 9.610, de 19 de fevereiro de 1998.

¢

orian
Editora Livraria da Fisica
www. livrariadafisica.com.br




Sumario

25501 (e PR O SO S T e SRt P L e et R EAND e o 9
DA P POSOTTEACTIO i ussosuasouasansiisanasinnsmsionna oo axavs as s ap SV S SRR 13

O Prodocéncia na Universidade Federal do Tocantins: uma
expettncis comparBINada .. crmmmbirm s st s 21
Rochelande Felipe Rodrigues

Kaled Sulatman Khidir

Dailson Evangelista Costa

Secao 1: Contribuicoes da Educacao Matematica para a sala de aula

UMA PROPOSTA DE SEQUENCIA DIDATICA COM A UTILIZACAO
DO TANGRAM NO ESTUDO DE FIGURAS PLANAS......cooneeerecence 37
Luciene Costa Santos

Dailson Evangelista Costa

IMPLICACOES DA LINGUAGEM MATEMATICA NA
APRENDIZAGEM DE ALUNOS DA EJA....oovicieecnecccevisnssssssnas 65
Walmineis Francisco da Cruz

Janeisi de Lima Meira

UMA PROPOSTA DE SEQUENCIA DIDATICA PARA O ENSINO
DE TRIANGULOS E SEUS ELEMENTOS COM O SOFTWARE
GBOGEBRA 1y sccussssensssssmmassossmscssiossssssssssssesssamsisnesasssecsasass sopsnssss snssssesnessvss 81
Juliane da Cruz Oliveira

Dailson Lvangelista Costa

PROPOSTA DE ENSINO DE TRIGONOMETRIA ATRAVES DO USO
DE MATERIAIS CONCRETOS E JOGOS ..o 111
Gerson da Silva Pereira

Rubens Matheus dos Santos Marques

Monica Suelen Ferreira de Moraes




UMA PROPOSTA DE SEQUENCIA DIDATICA PARA O ENSINO
DE PROGRESSAO GEOMETRICA POR MEIO DA TORRE DE

Priscila Cruz Antunes

Dailson Evangelista Costa

LUDICIDADE, EDUCACAO MATEMATICA E A FORMACAO

DE PEDACOGOS(AS): EXPERIENCIA RELATADA JUNTO AO
PRODOCENCIA UFT/CUA oo 147
Claudionor Renato da Silva

UMA PROPOSTA DE SEQUENCIA DIDATICA PARA O ENSINO
DE GEOMETRIA ESPACIAL DE POSICAO PARA O SEGUNDO
ANO DO ENSINO MEDIO ..ot 161
Helaine Araujo de Oliveira

Dailson Evangelista Costa

Segdo 2: Préticas pedagogicas: brinquedoteca, didrio reflexivo e o
ensino de musica

BRINQUEDOTECA INTINERANTE NAS ESCOLAS DO CAMPO,
QUILOMBO E CIDADES.......cuoevieemremsissesssesssseesssssesseseeeeeeeoeeeeoss e 187
Maria Aparecida de Matos

Renata Machado de Amorim Costa

A EXPERIENCIA DO DIARIO REFLEXIVO NO 22 ANO DO ENSINO
FUNDAMENTAL DO CENTRO MUNICIPAL DE EDUCACAO
BASICA PROFESSORA LIVIA LORENE BUENO MAIA EM
L N L T 199
Sonia Maria de Sousa Fabricio Neiva

Thais Ribeiro da Silva



INTERACAO E RESSIGNIFICACAO DE CRIANCAS,
ADOLESCENTES E JOVENS EM ESCOLAS QUILOMBOLAS.....235
Maria Aparecida de Matos

Mdrcia Cristina Barreto Fernandes Abreu
Charlene Soares Serafim

UMA EXPERIENCIA DE ENSINO DE MUSICA ATRAVES DA
CULTURA LOCAL DA ESCOLA MUNICIPAL DE TEMPO
INTEGRAL LUIS NUNES ....vtrmverecemmsesseesseseesssssmssssssessssssssssmsessssnns 253
Adriana dos Reis Martins

Rubenildo Araujo

LER, BRINCAR E CONSTRUIR NA BRINQUEDOTECA .............. 265
Maria Aparecida de Matos

Domingas Dias dos Santos Amaral

Emilda Ramos Rodrigues

Joseneide Fernandes da Silva

Somia Batista de Jesus Bastos

PRATICAS PEDAGOGICAS NA EDUCACAQ INFANTIL............ 279

Viviane Drumond

OB O aniZaTONES < oiicsu s it s s 291



PREFACIO

Estamos em sctembro e a primavera estda chegando! Com ela
recebo ndo somente o perfume e o colorido das flores, mas um grande
presente: o convite para prefaciar este livro. Com grande satisfagao,
aceitei esse desafio por trés grandes motivos: o primeiro refere-se ao
tema proposto, que ¢ a formagao inicial e continuada de professores
para a Educacao Basica, o qual se constitui em um objeto de estudo
que venho pesquisando ha 25 anos. O segundo é pela equipe compe-
tente que organiza o livro e escreve os seus capitulos, formada por pes-
quisadores que possuem uma vasta experiéncia e producao relevante
no campo da formagao de professores e, finalmente, pelos frutos que
este livro pode gerar em termos de agées e reflexdes tedricas e praticas,
contribuindo para o qué todo educador deseja: o alcance da exceléncia
da educagdo em nosso pais. Tenho plena convicgao de que esta obra,
nascida no calor da primavera, sera como a semente ao vento que, cer-
tamente, encontrara terreno fértil para provocar inquietagdes e (re)pen-
sar modelos criativos e eficazes para a (trans)formacao de professores.

Entre esses modelos o livro traz experiéncias do Prodocéncia,
que contou com o financiamento da CAPES e foi desenvolvido pela
Universidade Federal do Tocantins (UFT). Trata-se de um programa
de consolidacdo das Licenciaturas cujo objetivo principal ¢é elevar a
qualidade dos cursos que formam professores para a Educagao Basica.
Iniciativas como essa sdo bem-vindas e os capitulos deste livro mos-
tram as potencialidades desse projeto na articulacdo de teorias e pra-
ticas, no desenvolvimento de saberes docentes e na aproximagao do
cotidiano da sala de aula com as pesquisas desenvolvidas na universi-
dade. Enfim, as experiéncias trazidas nesta obra contribuem com a for-
macao de professores criativos, criticos e autbonomos para o exercicio
do magistério.

O livro esta dividido em duas se¢des: a primeira trata da Educagao
Matematica, trazendo experiéncias que enfocam o ensino de conteu-
dos matematicos na Educacao Basica. Essas experiéncias, além de
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mostrarem ao futuro professor, que ird ensinar Matematica, diferentes
possibilidades diddticas, como uso de materiais concretos, softwares,
Jogos, entre outros, contribuem para que os alunos, tanto licenciandos,
como da Educacao Basica, desenvolvam a motivagio para a aprendi-
zagem e atitudes cada vez mais positivas em relagio a Matematica. A
segunda secao traz experiéncias bastante ricas em termos de praticas
pedagogicas, envolvendo o processo educativo na Educacdo Infantil,
anos iniciais do Ensino Fundamental, escolas do campo e quilombola
e o ensino de musica. Os relatos contidos nessa secao mostram-nos a
preocupagao com a diversidade cultural e o uso de praticas pedagdgi-
cas que torna o ensino mais atraente, motivador e significativo.

As pesquisas sobre formagdo de professores tém aumentado
consideravelmente nos ultimos dez anos. Elas trazem variedades
de referenciais tedricos e metodoldgicos e diferentes olhares para as
necessidades formativas dos professores que atuam (ou véo atuar) na
Educagdo Bésica. Além do enfoque sobre politicas de formacao e refle-
x0es sobre as praticas pedagdgicas, boa parte das pesquisas também
tem destacado a formagdo de professores tendo como foco o trabalho
com a diversidade e as necessidades educacionais especiais, na busca
pela consolidagio de uma escola inclusiva para todos. Nesse sentido,
esta obra traz experiéncias que nos levam a enxergar o ensino, a apren-
dizagem e a formagdo docente por lentes que ampliam nosso campo de
conhecimento por meio da valorizagao de diferentes praticas de ensino
que envolvem, ndo somente as escolas urbanas, mas também a escola
do campo e a quilombola.

A leitura do livro permite 0 acesso a resultados importantes e rele-
vantes de pesquisa tanto para a formacio do professor como para a
formacdo do aluno da Educacdo Basica, obtidos com o Prodocéncia,
que proporcionou momentos de dialogos, aprendizagens, reflexdes,
concordancias e discordancias entre professores formadores de profes-
sores, licenciandos e escola priblica, sempre tendo em vista contribuir
para um ensino de excelente qualidade para todas as criancas, jovens
e adultos.
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Vejo o Prodocéncia e as experiéncias relatadas neste livro como
uma semente que tem potencialidades para produzir drvores frondo-
sas de conhecimentos e de possibilidades de formacgao.

Termino com algumas palavras do memoravel Paulo Freire:

“Nenhuma sociedade se afirma sem o aprimoramento de sua cul-
tura, da ciéncia, da pesquisa, da tecnologia, do ensino.”1 (p. 53). Neste
sentido, esta obra “vive” essas palavras de Paulo Freire, contribuindo
para o aprimoramento do ensino por meio de praticas educativas de
Sucesso.

Como a aprendizagem é uma constante para qualquer ser humano,
afirmo que aprendi muito com a leitura deste livro e desejo que todos
tenham aprendizagens incomensurdveis e que o Prodocéncia tenha
continuidade para nos brindar com ricas experiéncias e reflexdes
acerca da formagao de professores.

Boa leitura!!!

Bauru, primavera de 2017.
Nelson Pirola

1 FREIRE, P. Professora sim tia ndo. Cartas a quem ousa ensinar. 8° edigao. Sao Paulo: Editora Olho
dagua. 1997
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APRESENTACAO

A Universidade Federal do Tocantins (UFT) participa do Programa

‘de Consolidacéo das Licenciaturas (Prodocéncia) desde seu inicio em

2006. Desde entdo, desenvolve programas, projetos, agdes e producdes

voltadas para o fortalecimento das licenciaturas por meio do estreita-
mento das relacdes com a Educacao Basica.

O Prodocéncia fomentou, na UFT, a implantacdo e a ampliacio
de varios laboratdrios de ensino nas licenciaturas que se envolveram
no Programa, gerando, por meio do ensino, da pesquisa e da exten-
sao, consolidagdo na formagdo académica e didatico-pedagégica dos
docentes e discentes que por estes laboratdrios atuaram e/ou atuam.

Esta obra ¢ o quarto livro produzido pelas equipes da UFT que
trabalharam no Prodocéncia. Nela o leitor encontrard resultados e
reflexdes das pesquisas vinculadas aos projetos desenvolvidos por
professores (da Universidade e da Educagdao Basica) e alunos (da
Universidade e da Educagdo Basica), além de propostas de atividades
de ensino voltadas para a Educagao Bésica.

Este livro, intitulado, Formagio inicial e continuada de professores: con-
tribuicoes do Prodocéncia na UFT para a Educagio Bisica é um produto das
agOes desenvolvidas no ambito do projeto Programa de Formagio Inicial
e Continuada de Professores da UFT, aprovado no edital 019/2013/CAPES.
Nele constam trabalhos dos professores e alunos que se envolveram neste
projeto no formato de artigos, que, passaram por um corpo de pareceris-
tas ad hoc que avaliaram e qualificaram os textos junto aos autores.

Abrindo a obra, os coordenadores que estiveram a frente do
Prodocéncia na UFT neste ultimo projeto, apresentam e discutem
0s caminhos e descaminhos percorridos (e ainda por percorrer) do
Programa na Universidade. Em seguida, apresentam duas se¢es, a
saber: 1) Contribuicoes da Educaciio Matemdtica para a sala de aula e 2)
Priticas pedagogicas: brinquedoteca, didrio reflexivo e o ensino de milsica.

Na primeira segdo, temos o artigo com o titulo “Uma proposta de
sequéncia diddtica com a utilizagdo do Tangram no estudo de figuras planas”.
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Nele, Luciene Costa Santos e Dailson Evangelista Costa propoem uma
sequéncia didatica voltada para o ensino de figuras planas com a utili-
zacdo do Tangram como um recurso didatico para a primeira série do
Ensino Médio. Para tanto, tratam das orientagGes tedricas a respeito
do material didatico e em seguida apresentam uma breve andlise dos
livros didaticos do 6 ao 92 ano e do Ensino Médio na perspectiva de
identificar quais sdo os contetidos trabalhados nestas séries e anos e
em quais momentos os assuntos “Perimetro, Area e Angulos de figu-
ras planas” aparecem. Em seguida tratam das compreensoes sobre o
tema Geometria e algumas definigdes dos objetos matematicos que
serdo trabalhados nas atividades propostas. Logo apds, apresentam
uma belissima e rica sequéncia didatica composta por um conjunto
de 22 (vinte e duas) atividades. Como resultados, Santos e Costa con-
cluem que o material didatico Tangram é um facilitador no processo
de ensino e aprendizagem da matematica de forma ltdica e prazerosa;
e o desenvolvimento de sequéncias didaticas como meio de construir
o conhecimento, em torno dos contetidos matematicos a serem ensina-
dos, torna-se uma ferramenta de trabalho para o professor.

Em seguida Walmeneis Francisco da Cruz e Janeisi de Lima Meira
nos brindam como o artigo “Imiplicacdes da linguagem matemdtica na
aprendizagem de alunos da E[A”, onde discutem a linguagem matematica
e as formas de utilizagao desta linguagem pelo professor para transmi-
tir o conhecimento matematico aos alunos. Cruz e Lima desenvolve-
ram algumas atividades com os alunos do Ensino Médio, da EJA, em
uma escola da rede estadual em Arraias-TO, buscando compreender
de que maneira os estudantes aprendiam os conteidos matematicos
dando énfase a sua linguagem. Como resultado, constataram que, para
esses alunos, o conhecimento matematico esta muito além de conhe-
cer simplesmente o contetido ou de usar uma linguagem especifica da
matematica, mas na maneira como o professor transmite estes contet-
dos buscando relaciona-los com aproximacées do cotidiano.

Juliane da Cruz Oliveira e Dailson Evangelista Costa, com o artigo
“Uma proposta de sequéncia diditica para o ensino de tridngulos e seus ele-
mentos com o software Geogebrn”, apresentam uma sequéncia didatica,
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composta por 20 (vinte) atividades voltadas para o ensino de triangu-
los e seus elementos para a 1* série do Ensino Médio. Iniciam apresen-
tando algumas orientacgOes teoricas sobre o software Geogebra como
meio recurso didatico para o processo de ensino-aprendizagem. Em
seguida detalham os contetidos que serdo trabalhados com o software,
por meio da sequéncia didatica, e uma analise de alguns livros didati-
cos do ensino fundamental (62 ao 9? ano) e do Ensino Médio na perspec-
tiva de identificar em quais momentos e de que maneira os contetdos
da sequéncia didatica aparecem. Cruz e Costa concluem que, por meio
desta proposta, foi possivel perceber que aliar uma sequéncia dida-
tica bem elaborada com o soffware Geogebra permite um trabalho que
contemple as representacoes algébricas e geométricas de um mesmo
objeto, sendo de grande valia para que o aluno chegue a abstracao.

No quarto capitulo desta secdo, intitulado “Proposta de ensino de
trigonometria através do uso de materiais concretos e jogos”, os autores
Gerson da Silva Pereira, Rubens Matheus dos Santos Marques e Ménica
Suelen Ferreira de Moraes, apresentam uma proposta de ensino da tri-
gonometria com um recurso denominado “Domin¢ Trigonométrico”,
objetivando apoiar 0s processos de ensino-aprendizagem concernen-
tes a trigonometria que geralmente os estudantes encontram muitas
dificuldades relacionadas ao ensino deste assunto. A proposta é base-
ada na utilizacdo de materiais didaticos (MD) concretos, entendendo
e concordando com diversos pesquisadores que defendem a utiliza-
¢do do MD concreto como facilitador da aprendizagem. A proposta
apresentada foi desenvolvida no formato de oficina em uma turma
de Ensino Médio de uma escola ptiblica no municipio de Arraias-TO.
Através da aplicagao da oficina, foram observados fatores de dificulda-
des e receios no processo de utilizacao de MD concretos. No entanto,
mesmo com oS entraves, 0s autores concluiram que houve uma apren-
dizagem satisfatdria em relacdo a trigonometria.

Em “Uma proposta de sequéncia diddtica para o ensino de progressio
geométrica utilizando a Torre de Handi”, Priscila Cruz Antunes e Dailson
Evangelista Costa constroem a proposta de uma sequéncia didatica
para o ensino de progressdo geométrica (P.G.) por meio do material



didatico Torre de Handi. Os autores objetivam mostrar que o mate-
rial didatico pode e deve ser trabalhado nas aula de matematica para
o desenvolvimento de relagdes tedricas e praticas. A sequéncia dida-
tica comega com a constru¢do de uma Torre de Handi com materiais
reciclaveis e vai se desenvolvendo com atividades que estimulam a
construgdo do conceito de P.G.. Antunes e Costa concluem que a Torre
de Hanoi € um excelente meio de construgao de saberes, podendo ser
aplicada de outras maneiras e em diversos contetidos.

No sexto capitulo desta primeira secdo, Claudionor Renato da
Silva, com o texto “Ludicidade, Educacio Matemitica e a Formacao de
pedagogos(as): experiéncia relatada junto ao Prodocéncia UFT/CUA”, relata
e discute a ludicidade na formacio de pedagogos(as) voltado ao
ensino-aprendizagem em matematica na educacao infantil e anos ini-
cias, tendo como base referencial o MATEludicando, uma abordagem
em Filosofia para o ludico, a ludicidade e os jogos. O objetivo é a obser-
vagao formativa do aspecto lidico que subsidiou uma fase intermedi-
aria da segunda etapa do projeto do Prodocéncia intitulado “Préticas
de ensino de matematica na educacio infantil e anos iniciais — for-
mando pedagogos (as) professores (as) de matemaética”. Silva aponta
que os objetivos planejados foram alcancados quanto a oportunidade
dos estudantes participantes do projeto com o contato com inovacdes
pedagdgicas na area da matematica.

Fechando a primeira se¢do, Helaine Araujo de Oliveira e Dailson
Evangelista Costa trazem “Uma proposta de sequéncia diddtica para o
ensino de geometria espacial de posi¢iio para o sequndo ano do ensino médio”.
Neste artigo, os autores apresentam uma proposta de sequéncia dida-
tica para o ensino de Geometria Espacial de Posicio para o segundo
ano do Ensino Médio. Oliveira e Costa desenvolveram pesquisas
bibliogréficas em teses, dissertagdes e artigos cientificos sobre o tema.
Realizaram também um estudo do contetido em questio abordado
nos livros didaticos de Matemética adotados ¢ aprovados pelo Plano
Nacional do Livro Didatico. Num segundo momento construiram
uma sequéncia didética organizada em quatro momentos, constitui-
dos de 11 (onze) atividades que precisam ocorrer sob a orientacao de
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um docente. As atividades foram desenvolvidas a partir dos sélidos
construidos utilizando suas planificagées. Os autores acreditam que a
construgao de sequéncias didatica pode se configurar como uma forte
ferramenta metodolégica para as aulas de matematica, além de pro-
porcionar momentos de interagao e investigagdo, proporcionando uma
aprendizagem que tenha significado para o aluno.

A segunda secdo inicia com um convite a uma viagem pelo
mundo dos brinquedos e 0 seu papel formativo e educativo nas esco-
las. Maria Aparecida de Matos e Renata Machado de Amorim Costa,
com o texto “Brinquedoteca itinerante nas escolas quilombolas e urbanas”,
nos levam por caminhos percorridos pela Brinquedoteca do Curso de
Pedagogia do Campus Arraias na construgio de brinquedos a partir da
utilizacdo de sucatas. O intuito foi promover ensino-aprendizagem de
forma Iidicae significativa, contribuindo para o processo de desenvol-
vimento da psicomotricidade. O projeto trabalha a arte-terapia junto
com a arte-educagdo, que torna a aprendizagem prazerosa e ltdica.
Matos e Costa concluem que o desenvolvimento do projeto possibili-
tou aos académicos de Pedagogia/UFT/Arraias uma reflexdo em torno
de um fazer pedagogico diferenciado, apresentando alternativas para
uma aprendizagem construida a partir do afeto, do prazer ¢ da emo-
¢ao, possibilitando uma reflexdo critica, na qual o educando se percebe
como agente transformador através do ladico vivencial.

No capitulo seguinte, intitulado “A experiéncia do didrio reflexivo
no 2° ano do Ensino Fundamental do Centro Municipal de Educaciio Bdsica
Professora Livia Lorene Bueno Maia em Arraias-TO”, as autoras Sonia
Maria de Sousa Fabricio Neiva e Thais Ribeiro da Silva nos apresentam
uma analise de cinco didrios de alunos e do didrio da professora acerca
das atividades desenvolvidas no periodo de agosto a outubro de 2016.
As atividades integram o projeto: “Formagdo para avaliagio: o uso do
diario reflexivo no processo de ensino e de aprendizagem”. O projeto
esta inserido no Grupo de Estudos e Pesquisas Politicas Ptblicas em
Educagdo - GEPPE, no Programa de Consolidacio das Licenciaturas —
PRODOCENCIA e cadastrado na Pro-Reitoria de Pesquisa - PROPESQ.
Nas analises Neiva e Silva evidenciaram que no didrio a professora
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descreve os contetidos, porém nao registra suas vivéncias e dilemas.
Os alunos descrevem as conquistas, dificuldades, e percepgoes quanto
ao processo de apropriacao dos conteudos.

No terceiro capitulo desta se¢do, Maria Aparecida de Matos,
Marcia Cristina Barreto Fernandes Abreu e Charlene Soares Serafim
trazem a “Interagio e ressignificacio de criancas, adolescentes e jovens em
escolas quilombolas”. BEste artigo ¢ resultante da reflexao sobre as ati-
vidades desenvolvidas no Projeto “Brinquedoteca Itinerante: Ler,
Brincar e Construir em Escolas Quilombolas, no Campo e na Cidade”,
nos municipios do sudeste tocantinense e do nordeste goiano. O pro-
jeto teve como objetivo combater atitudes discriminatérias e promo-
ver a cidadania, fundamentado nas contribui¢ées da pedagogia social,
da psicologia, dos estudos da linguagem, da semidtica da cultura e
da arte-educagdo, a luz das teorias interacionistas, através de técnicas
da metodologia Itidico-vivencial, buscamos refletir sobre a utilizagdo
dos jogos, através do desenvolvimento de cinco atividades: teatro na
escola; maleta da leitura; oficina de brinquedos; oficina identidade e
beleza negra; atelié afroliterario. Matos, Abreu e Serafim apresentam
como resultados a necessidade do repensar de padroes estéticos e de
construcao identitaria, utilizando contetidos ligados a cultura afro-bra-
sileira. Para as autoras, brincadeiras e atividades de criacao manual
podem contribuir para ressignificar culturalmente a identidade, o
autoconceito e estima das criancas, adolescentes e jovens.

“Uma experiéncia de ensino de miisica através da cultura local da Escola
Municipal de Tempo Integral Luis Nunes”, de Adriana dos Reis Martins e
Rubenildo Araujo discorre sobre as relacdes entre educagao musical e
cultura, tendo como objetivo analisar diferentes dimensoes do ensino-
-aprendizagem de miusica dentro de uma realidade social. Martins e
Araujo enfocam tanto a necessidade de uma educa¢do musical ade-
quada aos valores particulares de um contexto cultural como a possi-
bilidade de uma proposta educacional de ensino de musica que possa
abarcar diferentes universos musicais. Com base em uma pesquisa de
campo em ensino de musica, buscaram, na Escola Municipal de Tempo
Integral Luis Nunes, refletir ‘sobre o ensino de musica vivenciado a
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partir da experiéncia com um artista local. Como resultado apresen-
tam o ensino de musica desenvolvido pelo artista local, procurando
tecer consideragdes acerca de aspectos do curriculo de musica e da pra-
tica pedagdgica.

No capitulo seguinte, com o titulo “Ler, brincar e construir na
Brinquedoteca”, as autoras Maria Aparecida de Matos, Joseneide
Fernandes da Silva, Sonia Batista de Jesus Bastos, Domingas Dias dos
Santos Amaral e Emilda Ramos Rodrigues, relatam as acées e reflexdes
na construgao de brinquedos tendo como matéria prima a sucata. Para
as autoras, a partir destas atividades, muitos recursos de aprendiza-
gem podem ser criados, tendo em vista 0 desenvolvimento psicomo-
tor e da criatividade, trabalhando as dificuldades de cada crianca de
forma ltdica e significativa, durante seu processo de formacio. Como
resultados junto aos académicos do Curso de Pedagogia, as experién-
cias vivenciadas junto a Brinquedoteca proporcionaram aprendiza-
gens tedricas a partir dos textos lidos e discutidos sobre brinquedoteca,
ludicidade e a criagdo com o uso de sucatas. Além do contato com as
comunidades externas a Universidade, quando levaram jogos, livros,
brinquedos e pecas teatrais produzidos, interagindo com os valores
locais e com os saberes dos mais velhos.

Viviane Drumond fecha esta obra com o belo texto intitulado
“Praticas pedagdgicas na educacio infantil”. Nele a autora relata uma
experiéncia de formagdo inicial e continuada ofertada a professores
e professoras da Educacdo Infantil no curso de extensdo: “Praticas
pedagégicas na Educacdo Infantil”, que teve como objetivo analisar
as praticas pedagogicas nas institui¢des de Educacio Infantil, creche e
pré-escolas, com criancas de 0 a 5 anos. As atividades desenvolvidas
no curso refletiram sobre o trabalho docente em creches e pré-escolas
e enfatizaram as seguintes tematicas: concepgdes de crianca, a organi-
zagao do espago e do tempo e o papel do(a) professor(a) na educacao
infantil. Como resultados, Drumond aponta que as interacdes entre o0s
estudantes de Pedagogia da UFT e professores(as) de Educagdo Infantil
do municipio de Miracema, participantes do curso, proporcionaram
um espaco de construgao de saberes pedagdgicos sobre a educacio de
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criangas pequenas o0 que permitiu analisar as praticas pedagogicas nas
unidades de Educacao Infantil.

Com os 7 (sete) artigos que foram apresentados na primeira se¢ao
e os 6 (seis) artigos que constituem a segunda se¢ao, esperamos ter
alcancado o objetivo do Programa Prodocéncia, a saber: contribuir para
clevacdo da qualidade dos cursos de licenciatura em Artes (Teatro),
Matematica e Pedagogia, por meio do ensino, pesquisa e extensao a
fim de fomentar melhorias na formagao didatico-pedagogica dos pro-
fissionais do magistério da educacéo basica em laboratorios de ensino
(LEMAT, LAPPE e LIFE) e em seu campo de trabalho.

Na primeira se¢do, o foco maior dos trabalhos foi direcionado para
a pratica de ensino do professor que ensina matematica para criangas,
jovens e adolescentes na educagao basica. Na segunda secado, os traba-
lhos transitaram sobre o papel da ludicidade, do brinquedo, da pratica
reflexiva, da valorizacdo dos saberes e da cultura local no contexto da
formacao inicial do pedagogo e do profissional que ensina musica.

Esperamos, com esta obra, contribuir para que as praticas dos
professores da Educacdo Bdsica, as praticas iniciais dos professores
que ainda estao em processo de formagao inicial, desenvolvidas na
Licenciatura em Artes (Teatro), em Matematica e em Pedagogia, bem
como as praticas dos formadores de professores, possam ser transfor-
madas em agOes que valorizem a participagdo dos alunos, que valo-
rizem os saberes experienciais e culturais dos diferentes contextos
escolares e da propria profissao docente, que promovam situagoes
criativas, praticas e reflexivas, e que praéticas inovadoras e diferencia-
das sejam promovidas nos diferentes contextos educacionais.

Desejamos uma boa leitura!

Kaled Sulaiman Khidir
Rochelande Felipe Rodrigues
Dailson Evangelista Costa.
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O PRODOCENCIA NA UNIVERSIDADE
FEDERAL DO TOCANTINS: UMA
EXPERIENCIA COMPARTILHADA DE
FORMACAO DE PROFESSORES

Rochelande Felipe Rodrigues
Kaled Sulaiman Khidir?
Dailson Evangelista Costa®

Resumo: O presente capitulo tem como objetivo apresentar um relato
do Programa de Consolidacdo das Licenciaturas (Prodocéncia) na
Universidade Federal do Tocantins (UFT) referente aos editais dos
anos de 2010 e 2013. O programa é uma agdo da Coordenacio de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), cuja finali-
dade ¢ o fomento a inovagdo e a elevagao da qualidade dos cursos de
formagdo para o magistério da Educacio Basica, na perspectiva de valo-
riza¢do da carreira docente. Para esses editais a UFT elaborou e desen-
volveu dois projetos institucionais, no qual o primeiro tinham como
objetivo equipar os laboratérios de ensino existentes e criar novos, e no
segundo tinha como foco a formagido de professores da UFT. Na con-
ducdo dos projetos institucionais que eram compostos por subprojetos,
tentou articular a¢des conjuntas entre os cursos de licenciaturas parti-
cipantes, buscando resultados que influenciasse o processo de ensino
e aprendizagem na formagdo inicial e na educacio basica. Como resul-
tados dessas agbes tivemos produgdes de artigos publicados em anais
de eventos, livros e cadernos de atividades, documentario, oficinas e
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minicursos oferecidos e 0s semindrios que serviram para avaliarmos a
conducdo dos projetos.

Palavras-chave: Prodocéncia. Laboratorios de Ensino. Formacdo de
Professores. UFT.

1. Introducao

A formacdo inicial e continuada de professores é um tema que
gera discussoes acaloradas e pertinentes entre os membros das insti-
tui¢des de ensino, onde a diversidade de visdes conceituais ¢ metodo-
l6gicas disputa espaco nesse ambiente (FIORENTINI, 2003; NOVOA,
1995; TARDIF, 2002; GARCIA, 1999; ZEICHNER, 1993; SACRISTAN,
PEREZ GOMES, 2000). Tais discursdes podem nos levar a alguns ques-
tionamentos: Qual o melhor tipo de formagao que devemos dispor aos
nossos licenciandos? Que metodologias de ensino e aprendizagem
temos que utilizar na formacao desses licenciandos? Que concepcoes
fundamentam a formacao inicial e continuada de professores? Estas
perguntas podem gerar intimeras respostas diferentes, apresentando
metodologias variadas, ficando para o corpo docente responsdvel em
definir qual o caminho seguir, sabendo-se que o caminho escolhido
influenciara no perfil do futuro professor e nas suas agdes metodold-
gicas. Com base nessa discussao, outra pergunta pode ser destacada:
Como articular os varios caminhos propostos, a fim de que satisfaca os
anscios académicos das licenciaturas de uma determinada instituicdo e
ao mesmo tempo garantir uma boa formacao para os alunos?

A resposta desta tltima pergunta ndo é facil de responder e nem
existe uma tnica resposta pela diversidade de concepgdes presentes em
uma institui¢dio, mas existe a possibilidade da construgdo de um cami-
nho que satjsfaca a maioria dos professores e alunos de uma instituicdo
de ensino. Nesse sentido, tomando por base uma experiéncia por nos
vivenciada, apresentaremos a trajetoria do Programa de Consolidacao
das Licenciaturas (Prodocéncia) da Universidade Federal do Tocantins
(UFT), referente aos editais dos anos de 2010 e 2013, nos quais os resul-
tados foram satisfatorios e que vem como uma possivel resposta de
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trabalho em conjunto para a nossa comunidade académica, ndo como
definitiva, mas como um caminho para futuras mudangas na formacao *
inicial e continuada®.

Primeiramente vamos contextualizar o que é o Programa de
Consolida¢do das Licenciaturas (Prodocéncia) e o seu papel. O
Prodocéncia ¢ uma agao da Coordenagdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES), cuja finalidade ¢ o fomento a
inovagdo e a elevagdo da qualidade dos cursos de formacao para o
magistério da Educagdo Basica, na perspectiva de valoriza¢do da car-
reira docente. O programa ¢ importante para as licenciaturas pelo fato
de proporcionar a articulacdo entre os cursos, assim como promover
acoes conjuntas. Outro ponto ¢ a disponibilidade de fomento no qual
as acoes planejadas sdo alicercadas com recursos, tornando possivel a
execucao dos projetos vinculados ao programa.

A UFT participa do Prodocéncia desde o primeiro edital em 2006,
seguidamente nos anos de 2007, 2008, 2010 e 2013. Iremos relatar
alguns pontos do desenvolvimento do projeto das duas ultimas parti-
cipacdes, no qual tivemos atuacdo direta.

2. A UFT e o Prodocéncia de 2010

No periodo da elaboragdo do projeto de 2010 para o Prodocéncia,
alguns professores do Campus de Arraias foram convidados em pro-
por um projeto institucional e desenvolver as agdes previstas e planeja-
das. Inicialmente os docentes vinculados, dos cursos de Matematica e
Pedagogia, tiveram participacdo efetiva, e logo apds, a participacao dos
professores do curso de Educacio do Campo. E importante destacar-
mos que essa exclusividade do Campus de Arraias nao foi proposital,
mas por decisées voluntarias dos outros Campus em ndo participar.

Na construgdo do projeto tivemos algumas dtividas e preocupa-
¢des, dentre elas: como desenvolver recursos didaticos para a educacdo
basica de maneira que tivesse a participacdo de todos os envolvidos,

4 Veja imagens e informagoes de algumas a¢oes do Prodocéncia na sua pagina da rede social: https//
www.facebook.com/prodocencial TFT/.
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no caso, professores da UFT, académicos e professores da educagao
basica? Outro questionamento foi levantado na elaboragao: como arti-
cular as agOes ja existentes dos professores da UFT de modo que con-
templassem os objetivos do nosso projeto institucional? Apoés convites,
discussoes e estudos de propostés que ja estavam sendo utilizadas
na formagao de nossos académicos, chegamos ao projefo intitulado:
Construcio de Saberes em Laboratdrio de Educaciio Matematica e Laboratério
de Praticas Pedagégicas, no qual o objetivo era contribuir para a elevagao
da qualidade dos cursos de licenciatura em Matematica e Pedagogia,
na perspectiva da melhoria da formacao didatica e pedagogica dos
profissionais do magistério que lecionam na alfabetizacio, letramento
e 0s que ensinam matematica na educacao basica, e ressaltando o seu
papel social.

No cumprimento desse objetivo tivemos dois espagos fundamen-
tais para o planejamento e desenvolvimento das acgdes propostas; o ja
existente Laboratdrio de Educacao Matematica (LEMAT)® e o imple-
mentado durante a execucdo do projeto o Laboratério de Praticas
Pedagogicas (LAPPE). O LEMAT ja tinha projetos de pesquisa e exten-
sao vinculados e, com o Prodocéncia, outros projetos foram incorpora-
dos. No caso do LAPPE articulou projetos individuais de professores
do curso de Pedagogia e também possibilitou a criagdo de outros. Os
projetos vinculados proporcionaram aos licenciandos e aos professores
da UFT: o desenvolvimento de competéncias e habilidades para a auto-
nomia intelectual (CONTRERAS, 2002; GIROUX, 1997; PERRENOUD,
1999, 2000), a realizacdo da transposicao didatica do saber acad@mico
para o saber escolar (CHEVALLARD, 1991), a produgao de materiais
didatico-pedagogicos, a promocdes de avalicoes das atividades desen-
volvidas, a ampliacao da interlocugao de professores e gestores da
educagdo basica, e a organizacao e promogao de eventos académicos.

Os laboratdrios foram equipados com data show, cdmeras foto-
gréficas, filmadoras, gravadores de voz, impressoras, microfones, den-
tre outros equipamentos permanentes, além de serem abastecidos por

5 Veja imagens e informagées de algumas agdes do Prodocéncia na sua pagina da rede social: hitps://
www.facebook.com/lematuft/
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materiais de consumo para as diversas finalidades propostas pelos
projetos vinculados ao Prodocéncia. Nesse sentido, os recursos de
material permanente adquiridos deram suporte no desenvolvimento
dos projetos, possibilitando o fomento de varias acées, bem como de
agoes previstas no proprio Projeto Pedagdgico dos Cursos envolvidos
(TOCANTINS, 2010; TOCANTINS, 2007).

Os espacos disponiveis foram essenciais no desenvolvimento das
acoes do Prodocéncia possibilitando diversas atividades, tais como:
oficinas, minicursos, palestras, aulas tematicas utilizando varios recur-
sos, reunides dentre outras. Os projetos vinculados tratavam de for-
macao continuada para professores que ensinavam Matematica, do
desenvolvimento de habilidades matematicas para aqueles alunos que
ja tinham facilidade com a matematica, na superacao de dificuldades
na compreensao dos conceitos matematicos, na utilizagdo de resolucao
de problemas, na utilizagio de técnicas teatrais para resgatar a cul-
tura, na discussao de género, identidade e diferengas, na producio de
brinquedos na brinquedoteca e no uso de tecnologias (MENDES, 2009;
BITTAR, FREITAS, 2005; MENEZES, 2008).

No desenvolvimento do Prodocéncia outros programas tiveram
participa¢do nas agdes e envolvimento entre eles, como o Programa
Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), o Programa
Institucional de Bolsas de Iniciagao Cientifica (PIBIC) e o Plano Nacional
de Formacao de Professores da Educagao Basica (PARFOR), no sentido
de articular as agbes sem interferir nos seus objetivos principais. Estas
articulacGes nos proporcionaram experiéncias significativas que nos
formaram e nos transformaram nesse processo. Nesse sentido, Larrosa
(2002, p. 25-26) afirma que: “E experiéncia aquilo que ‘nos passa’, ou
que nos toca, ou que nos acontece, € a0 NOs passar, nos forma ¢ nos
transforma. Somente o sujeito da experiéncia estd, portanto, aberto a sua
propria transformagao”. Isto ¢, as coisas que ficaram, que marcaram, e
que tocaram nossas vidas sdo e serdo (re)lembradas a todo 0 momento,
e estdo explicita e implicitamente presentes no nosso modo de ver, de
conceber e de agir sobre o mundo, transformando-o. ’
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Ao final desse projeto, em dezembro de 2012, tivemos varias pro-
ducdes apresentadas na forma de artigos em diversos eventos. Os arti-
gos foram resultados dos projetos vinculados no qual o Prodocéncia
possibilitou ajuda de custo de deslocamento aos autores. Também
foram produzidos trés cadernos pedagogicos e um livro de relatos de
experiéncias, os cadernos tratavam de propostas a serem aplicadas
na educagdo basica nas seguintes areas: Ciéncias, Letras, Matematica
¢ Pedagogia, no qual o livro de relatos da um suporte metodolégico
e tedrico das agOes propostas nos cadernos (AMARAL et al, 2013;
SANTANA et al, 2013; KHIDIR, RODRIGUES, 2013).

Imagem 1: Cademos de atividades e livro.
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Fonte: Produgao nossa.

Foi produzido também um documentario que trata de como o
projeto da UFT foi constituido, e apresenta alguns resultados e impac-
tos dos projetos na comunidade académica. O documentério® pro-
porcionou uma visibilidade grande ao programa na medida que foi
vinculado as redes sociais, ficando disponivel a qualquer pessoal ou
instituicao.

Todas as producdes do Prodocéncia da UFT foram distribuidas
gratuitamente e tiveram o direcionamento aos professores da educagao

65 O documentério estd disponivel no site: hitps://www.youtube.com/watch?v=sojd AdmoTJA
f
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basica e a alunos dos cursos de licenciaturas da UFT, no intuito de
serem utilizadas em outras ag6es voltadas para o processo de ensino e.
aprendizagem e para o préprio processo de formagao do professor. A
esse proposito, acreditamos que:

Os bons professores sao, necessariamente, autdnomos relativa-
mente a sua profissao. Ndo precisam que lhes digam o que hio de
fazer. Profissionalmente, ndo dependem de investigadores, supe-
rintendentes, inovadores ou supervisores. Isto ndo significa que
ndo queiram ter acesso a ideias criadas por outras pessoas, noutros
lugares, ou noutros tempos, nem que rejeitem conselhos, opinides
ou ajudas, mas sim que sabem que as ideias e as pessoas s6 ser-
vem para alguma coisa depois de terem sido digeridas até ficarem
sujeitos ao julgamento do proprio professor. Em resumo, todos 0s
formadores fora da sala de aula devem servir aos professores, pois
eles estdo em posigdo de criar um bom ensino (STENHOUSE, 1975
citado por ZEICHNER, 1993, p. 20).

No desenvolvimento do projeto apresentado em 2010, algumas
dificuldades foram identificadas e avaliadas. Dentre elas, destacamos:
a desisténcia de professores no decorrer do programa, a aquisicao
de materiais de ensino mal utilizados ou ndo utilizados, a aquisi¢do
prolongada de recursos permanentes por alguns professores e entre
outros.

A desisténcia de professores ocorreu por diversos motivos: por
transferéncia ou redistribuicdo, por nao se identificar com o programa
ou por simplesmente abandonar as acdes propostas. Para superar essa
dificuldade fizemos uma campanha corpo a corpo com cada partici-
pante, no sentido de esclarecer a importincia do programa para os
cursos envolvidos e consequentemente para os nossos alunos. Como
resultado tivemos a volta de alguns e principalmente a participagio de
novos professores. No caso da aquisi¢do dos materiais mal utilizados,
tinhamos uma dindmica de reunides que decidiamos as condugdes do
programa, assim como a aplicagao dos recursos. Nessas reunides era
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destacada a importancia de utilizar bem 0s recursos por ser uma quan-
tia pequena, no qual ndo podiamos desperdicar.

Para resolver o problema de utilizagdo prolongada de recursos
permanentes por alguns professores, decidimos que 0s Tecursos fica-
riam sob a responsabilidade do coordenador dos laboratorios que era
o responsavel tanto em receber os materiais assim como administrar o
seu uso. Tais acoes facilitaram e garantiram a execugdo das acdes dos
projetos.

Ao final dessa edicdo do Prodocéncia, realizamos o I Seminario do
Prodocéncia, objetivando apresentar os nossos resultados e produgdes
para a comunidade académica e sociedade em geral. Nesse momento,
escutamos os participantes do Programa assim como 0s que nao parti-
ciparam, obtendo uma visdo externa, possibilitando uma avaliacdo da
execucdo do projeto como um todo. O Semindrio teve uma repercussdo
positiva na UFT e na cidade de Arraias no qual foi registrado profes-
sores de outras instituicdes e a presenca de professores da educagao
bésica. Tivemos palestras, oficinas, apresentagio cientifica e de relatos
de experiéncias e mesas redondas de temas relacionados ao ensino e
aprendizagem.

Imagem 2: [ Semindrio do Prodocéncia (2013)
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O Prodocéncia desenvolvido no edital de 2010 proporcionou a¢des
produtivas, articulagdes entre os programas e projetos existentes, dia-.
logos mais efetivos entre os cursos envolvidos, avaliagdo dos projetos
vinculados ao Programa e a reunido da comunidade académica com o |
Seminaério. Esse Programa nos proporcionou muitas experiéncias para
a execugdo de outros programas e projetos, assim como para a pre-
paragdo do Projeto Institucional que foi submetido ao edital de 2013
do Prodocéncia. Estas experiéncias se configuraram como um gesto de
interrupgdo, pois:

A experiéncia, a possibilidade de que algo nos aconteca ou nos
toque, requer um gesto de interrup¢do, um gesto que ¢ quase impos-
sivel nos tempos que correm: requer parar para pensar, parar para
olhar, parar para escutar, pensar mais devagar, olhar mais deva-
gar, e escutar mais devagar; parar para sentir, sentir mais devagar,
demorar-se nos detalhes, suspender a opinido, suspender o juizo,
suspender a vontade, suspender o automatismo da acdo, cultivar
a ateng¢do e a delicadeza, abrir os olhos e os ouvidos, falar sobre o
que nos acontece, aprender a lentidao, escutar aos outros, cultivar a
arte do encontro, calar muito, ter paciéncia e dar-se tempo e espago.

3. A Continuidade do Prodocéncia na UFT

Ao final da execuc¢do do projeto “Construcio de Saberes em
Laboratério de Educacdo Matematica e Laboratério de Praticas
Pedagdgicas”, um novo edital foi lancado em 2013. Esse edital tinha
praticamente as mesmas exigéncias do edital anterior e a mesma quan-
tidade de recurso destinada a uma institui¢do. A UFT, representada
pela Pr6-Reitoria de Graduagao, fez o convite para os mesmos coorde-
nadores do projeto anterior participarem da construgio e execugao da
nova proposta. Apds algumas discussoes o convite foi aceito e foi dado
inicio a elaboragdo. Inicialmente foi levantada a importéncia de outros
Campus, além do Campus de Arraias, participarem da construcio do
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Projeto Institucional. Nesse sentido, foram convidados outros profes-
sores de Campus diferentes, obtendo respostas dos Campus de Palmas
e Miracema.

Apos inimeras discussdes e propostas de ideias, principalmente
bascadas nas demandas da UFT, chegamos ao seguinte titulo do pro-
jeto: Programa de Formagdo Inicial e Continuada de Professores da UFT. O
objetivo foi de contribuir para elevagdo da qualidade dos cursos de
licenciatura em Artes, Educagdo do Campo, Matemética e Pedagogia,
por meio do ensino, da pesquisa e da extensdo, a fim de fomentar
melhorias na formagao didatica e pedagdgica dos profissionais do
magistério da educacao basica em laboratérios de ensino (LEMAT,
LAPPE e LIFE) e em seu campo de trabalho. Nesse sentido, o conheci-
mento da vivéncia dos alunos e professores, a realidade da formagio
dos professores e a realidade socioeducacional nos deram base para
promover nos espagos de vivéncias educacionais, as trocas de expe-
riéncias tedricas e praticas, a formagao pedagodgica e didética, a cons-
tru¢do de metodologias e praticas inovadoras e o fomento de debates
sobre a formagao de professores da UFT e da educacio basica.

Além dos laboratorios ja existentes LEMAT ¢ LAPPE, o Programa
de Apoio a Laboratorios Interdisciplinares de Formagdo de Educadores
(LIFE) também foi inserido no projeto por ser um espago educacional
para o desenvolvimento das agdes. O LIFE ¢ uma a¢dao da CAPES e
foi lancado em 2012 com o objetivo de apoiar o desenvolvimento de
acdes interdisciplinares nos cursos de licenciaturas, buscando articu-
lar teoria e prética, utilizando novas linguagens e novas tecnologias
educacionais. Outro aspecto que foi discutido no projeto foi a inclusdo
das acOes nas comunidades rurais. Essas a¢des foram bem aceitas pelas
comunidades.

Este projeto teve a inclusdo do curso de Artes (Campus de Palmas),
do curso de Pedagogia (Campus de Miracema) e do curso de Educagdo
do Campo (Cimpus de Arraias), além dos cursos de Matematica e
Pedagogia que ja participavam. Com essa ampliagdo foi possivel a par-
ticipacao de mais professores, ampliando o raio de agdo do Prodocéncia
na UFT. Como tinhamos mais Campus envolvidos, decidimos em
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nomear um representante de cada Campus para responder e articu-

lar os cursos envolvidos, assim como um representante de cada curso.-

Os projetos e as atividades desenvolvidas pelos docentes e discentes
dos cursos participantes, além de contribuirem para a formacdo deles
como professores, também desempenharam um papel importante na
promocao de estratégias previstas nos Projetos Pedagogicos de cada
curso (TOCANTINS, 2007a; TOCANTINS, 2014; TOCANTINS, 2009).

Na execucdo desses projetos, os laboratdrios tiveram, mais uma
vez, um papel fundamental, constituindo-se em espagos de plane-
jamento, desenvolvimento e principalmente na formagao dos pro-
fessores e dos alunos. Tivemos projetos com temas relacionados aos
laboratérios de ensino, a formagao de professores, a avaliacao institu-
cional, ao ensino da Matematica na educagao basica e superior, a his-
toria e cultura africana, afro-brasileira e indigena, a produgdo de livros
de historias infantis e as rodas de leitura, a brinquedoteca, as artes, a
musica e ao estudo de praticas pedagogicas para o ensino infantil.

Como resultados tivemos semindrios, artigos cientificos, relatos
de experiéncia e a producdo de dois livros. Foram realizados dois
semindrios, um no ano de 2015 e outro no ano de 2017. Nestes semina-
rios, tivemos a presenca da comunidade académica na participacdo de
oficinas, palestras, mesa redonda e apresentacao de trabalhos.

Imagem 3: Il Seminario do Prodocéncia (2015)

Fonte: Producdo nossa.
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Imagem 4: 11l Seminario do Prodocéncia (2017)

Fonte: Produgao nossa.

Os artigos produzidos no periodo dessa edicdo foram apresenta-
dos em eventos de nivel regional, nacional ¢ internacional, com publi-
cacdes nos anais dos eventos. No caso dos livros, eles apresentam 0s
relatos das experiéncias desenvolvidas pelos professores ¢ alunos,
com os seguintes titulos: Préticas de Ensino e (na) Formagio de Professores
(KHIDIR, RODRIGUES, COSTA, 2016); e Formagio Inicial e Continuada
de Professores: contribuigdes do Prodocéncia na UFT para a Educagio Basica
(este livro).

Imagem 4: Livros e cadernos de atividades do Prodocéncia.

Fonte: Producao nossa.
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Esta edicdo do Prodocéncia da UFT teve como objetivo principal
a formacao inicial e continuada de professores utilizando os laboraté-
rios de ensino ja equipados pela edi¢ao anterior, agregando o LIFE nas
agoes, como também incluindo algumas escolas do Campo do Estado
"do Tocantins, buscando uma melhoria no ensino, paralelamente com
a formacdo dos participantes. As dificuldades foram semelhantes em
relagdo ao projeto anterior, mas em menor quantidade.

4. Consideracdes gerais sobre o Prodocéncia na UFT

Durante os cinco anos a frente do Prodocéncia da UFT, observamos
um processo de crescimento tedrico e pratico de todos os envolvidos,
uma aproximacdo de dreas de ensino e principalmente dos professores
e alunos. A proposta de articular os projetos existentes de pesquisa,
ensino e extensdo, vinculados a um objetivo comum, nos deu a certeza
de que estamos no caminho certo, no qual servira de base para elabo-
racao dos futuros projetos institucionais, nos tornando, assim, sujeitos
da experiéncia.

O sujeito da experiéncia é um sujeito “exposto”. Do ponto de vista
da experiéncia, 0 importante nao ¢ nem a posi¢io (nossa maneira
de pormos), nem a “o-posi¢do” (nossa maneira de opormos), nem
a “imposi¢do” (nossa maneira de impormos), nem a “pro-posicao”
(nossa maneira de propormos), mas a “ex-posi¢ao”, nossa maneira
de “ex-pormos”, com tudo o que isso tem de vulnerabilidade e de
risco. Por isso € incapaz de experiéncia aquele que se pde, ou se
op0Oe, ou se impde, ou se propde, mas nao se “ex-poe”. E incapaz
de experiéncia aquele a quem nada lhe passa, a quem nada lhe
acontece, a quem nada lhe sucede, a quem nada o toca, nada lhe

chega, nada o afeta, a quem nada o ameaga, a quem nada ocorre
(LARROSA, 2002, p. 24-25).

O Prodocéncia proporcionou dialogos, desenvolvimento de
ideias, elaboragdo de propostas de ensino ¢ aprendizagem, materiais
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didaticos-pedagdgicos, produgdes cientificas, entre outros. Sdo pro-
dugbes que ja estdo sendo utilizadas pelos professores da educagio
basica e superior, obtendo resultados satisfatérios e possivelmente
duradouros. As avaliagdes realizadas nos deram dados e informagdes
no periodo e ao final dos programas, fornecendo-nos mais detalhes
dos principais avangos.

Acreditamos e defendemos que programas como o Prodocéncia
devem ser incentivados a serem desenvolvidos pelas instituigdes de
ensino, como também o aumento de recursos se torna necessario para
o desenvolvimento de agdes que possam ser utilizadas no processo de
ensino e aprendizagem e de formagao de professores. Mesmo apesar
de todas as dificuldades no processo, o saldo ¢ positivo, uma vez que
os resultados ficaram ¢ ficarao presentes de maneira duradoura.

Diante do exposto, € notério o papel do Prodocéncia no fortale-
cimento das licenciaturas e na formagao inicial e continuada de pro-
fessores. Contudo, encerramos este Edital sem nenhuma garantia da
continuidade do Programa. A vigéncia do edital de 2013 foi prorro-
gada por mais um ano, com isso, o término previsto para fevereiro de
2016 passou para fevereiro de 2017. Ou seja, em 2016, o lancamento do
préximo Edital do Programa ja deveria ter ocorrido. Isso ndo ocorreu
e até¢ o momento a CAPES ndo sinalizou se e nem quando havera a
continuidade do Prodocéncia.

Finalizamos aqui com a certeza de termos contribuido para o for-
talecimento das licenciaturas participantes do Prodocéncia na UFT e
na defesa deste importante ¢ fundamental Programa para os cursos de
formagao de professores.
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UMA PROPOSTA DE SEQUENCIA DIDATICA
COM A UTILIZACAO DO TANGRAM -
NO ESTUDO DE FIGURAS PLANAS'

Luciene Costa Santos-
Dailson Evangelista Costa’

Resumo: Este trabalho tem como objetivo propor uma sequéncia
didatica voltada para o ensino de figuras planas com a utilizacdo do
Tangram como um recurso didatico para a primeira série do Ensino
Médio. Para composicdo e desenvolvimento deste trabalho o organi-
zamos da seguinte forma: (a) trataremos sobre as orientacdes tedricas
a respeito do material didatico Tangram; (b) em seguida apresentare-
mos uma breve andlise dos livros didaticos do 62 a0 9° ano e do Ensino
Médio na perspectiva de identificar quais sao os contetdos trabalhados
nestas séries e anos e em quais momentos os assuntos "Perimetro, Arca
e Angulos de figuras planas” aparecem. Além disso, nesse momento
traremos compreensoes sobre o tema Geometria e algumas definigdes
dos objetos matematicos a serem ensinados. Apés isso, apresenta-
remos a sequéncia didatica construida por um conjunto de 22 ativi-
dades. Depois teceremos uma breve consideragdo sobre o trabalho e
por tultimo as referéncias. O material diddtico Tangram ¢ um facilita-
dor no processo de ensino e aprendizagem da matematica de forma
ludica e prazerosa e o desenvolvimento de sequéncias didaticas como

1 Este trabalho € fruto do projelo de pesquisa intitulado “Construgdes de Atividades Didaticas
no Laboratério de Ensino de Matematica (LEM)”, vinculado ao Programa de Consolidagao das
Licenciaturas (Prodocéncia), coordenado pelos professores: Dailson Evangelista Costa e Monuca
Suelen Ferreira de Moraes.
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meio de construir o conhecimento, em torno dos contetidos mateméa-
ticos a serem ensinados, torna-se uma ferramenta de trabalho para o
professor.

Palavras-chave: Figuras Planas. Sequéncia Didatica. Tangram.

1. Introducao

Atualmente, muitos tem sido 0s questionamentos sobre a quali-
dade de ensino e aprendizagem de matematica na educacdo bdsica.
Sabe-se que essa ndo é uma resposta Unica, direta, clara e definitiva.
Neste sentido, educadores matematicos buscam constantemente alter-
nativas para minimizar esse impasse entre o ensino e a aprendizagem
de qualidade da matematica. Dessa forma, 0s educadores matematicos
tém desenvolvido atividades com base em histéria e praticas, de forma
a refletir sobre a existéncia e justificativa que o levem ao conhecimento
matematico. As atividades préticas de matematica devem propor-
cionar um pensamento ativo que instigue a construgao do conheci-
mento através de processos légico-interrogativos. Assim, o aluno na
atividade pratica necessita interagir com os objetos em seu entorno e
despertar as criagées de campo imaginativo (MENDES, 2009; BRASIL,
1998; BRITTAR, FREITAS, 2005).

Desse modo, as tendéncias em Educagao Matematica, tais como:
Etnomatematica, Resolugio de Problemas, Modelagem Matematica,
Jogos e Materiais Concretos e a Histéria da Matematica, aliadas ao cara-
ter investigativo, sdo alternativas para buscar um melhor ensino nas
aulas de matematica. Com vistas nessas possibilidades é que o mate-
rial didatico Tangram serd apresentado como um elemento facilitador
no estudo de Perimetro, Area e Angulo de Figuras planas (MENDES,
2009; FIORENTINI, 1989; FLEMMING, 2005).

Este trabalho é uma apresentacao de uma proposta de ensino
dos contetidos Perimetro, Area ¢ Angulos de Figuras planas, onde
0s alunos poderdo construir os conceitos e a defini¢do destes conte-
ados matematicos a partir de uma sequéncia didatica. Dessa forma, a
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construcao dos conceitos implicara na construcao do conhecimento de
forma prazerosa e que tenham significados.
O foco deste trabalho ¢ analisar as potencialidades do matcnal
didatico Tangram no ensino de figuras planas na primeira série do
‘ensino médio. Para composicio e desenvolvimento deste trabalho o
organizamos da seguinte forma: (a) trataremos sobre as orientagées
tedricas a respeito do material didatico Tangram; (b) em seguida apre-
sentaremos uma breve analise dos livros didaticos do 6% ao 9° ano e
do Ensino Médio na perspectiva de identificar quais sao os conteu-
dos trabalhados nestas séries e anos e em quais momentos 0s assuntos
“Perfmetro, Area e Angulos de figuras planas” aparecem. Além disso,
nesse momento traremos compreensoes sobre o tema Geometria e
algumas defini¢ées dos objetos matematicos a serem ensinados. Apos
isso, apresentaremos a sequéncia didatica construida por um conjunto
de 22 atividades. Depois teceremos uma breve consideracdo sobre o
trabalho e por tltimo as referéncias.

2. O Tangram

Para compreendermos sobre a importancia de materiais concretos
no ensino de matematica, apresentaremos alguns conceitos de tedri-
cos como Fiorentini (2006), Lorenzato (2006), Mendes (2009) ¢ Menezes
(2008).

No século XX, Montessori (1870-1952), apds experiéncias com
criancas, desenvolveu materiais manipulativos para a aprendizagem
da Matematica. Entre os desenvolvidos, podemos destacar: o “material
dourado”, os “triangulos construtores”, “material de equivaléncia” e
0s ”cubos para composicao e decomposi¢ao de bindmios, trinémios”
(LORENZATO, 2006).

Para Lorenzato (2006, p. 18), “Material didatico (MD) é qualquer
instrumento 1til ao processo de ensino-aprendizagem. Portanto, MD
pode ser um giz, uma calculadora, um filme, um livro, um quebra-
-cabeca, um jogo, uma embalagem, entre outros”.
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Ainda segundo Lorenzato (2006, p. 18) o MD pode ter vérias
fungdes e precisamos fazer algumas indagagdes antes mesmo de o
utilizarmos:

Os materiais diddticos podem desempenhar varias fungdes, con-
forme o objetivo a que se prestam, e, por isso, 0 professor deve
perguntar-se para que ele deseja utilizar 0 MD: para apresentar um
assunto, para motivar 0s alunos, para auxiliar a memorizagio de
resultados, para facilitar a redescoberta pelos alunos?

Ao utilizar um MD em sala de aula, o professor deve ter claro
0s objetivos que quer alcangar com esse material e tragar estratégias
para que a aprendizagem seja alcangada de forma significativa. Para
Reys (1971 apud Mendes, 2009), os materiais devem ser tocados, senti-
dos, manipulados ¢ movimentados pelos alunos. Podem ser extraidos
das aplicacbes do dia-a-dia, como balanca, trena, fita métrica, fio de
prumo, entre outros, ou podem ser confeccionados com a finalidade
representar ideias matematicas, como o quadrante, o abaco, o astrol-
bio plano, blocos 16gicos, entre outros. Entre os vérios MD que podem
ser utilizado em sala de aula como um recurso que venha a facilitar o
ensino de diversos contetidos matematicos estd o Tangram.

Figura 1: Tangram

),
V

Fonte: hitps://www.google.com.br/search?q=imagem+tangram.
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Segundo Mendes (2009), o uso do Tangram como recurso didatico

na construgdo de conceitos geométricos surgiu, a partir de uma lenda,

chinesa, quando um meteorito caiu nos arredores de um mosteiro chi-
nés, e os monges que 1& habitavam, ao encontrar os sete pedagos do
meteorito tentaram montar. Nas vérias tentativas de montar o mete-
orito, os monges perceberam que poderiam gerar novos contornos
e formatos geométricos. Inicialmente, deram-lhe 0 nome de “TCH'I
TCH'TAO PAN”, que significava “sete pedras teimosas”, “sete pedras
magicas”, ou ainda “sete tabuas de argucia”.

Posteriormente foi designado Tangram, onde as pegas evidenciam
“que a curiosidade, criatividade e espirito explorador humano, fez
gerar novas formas geométricas a partir daquela forma basica (o qua-
drado)” (MENDES, 2009, p. 27). Mendes (2009) afirma que o Tangram
¢ um qucbra-cabega geométrico muito divulgado com possibilidades
didéticas para a aprendizagem de alguns topicos de Matematica no
Ensino Fundamental e em diferentes niveis de escolaridade. Menezes
(2008, p. 117) afirma que “O Tangram pode ser utilizado na escola desde
a pré-escola até o final do ensino fundamental. Para cada momento, ha
uma estratégia que deve ser adequada”.

O Tangram tradicional ¢ formado por 7 pegas: 2 triangulos isésce-
les retdngulos maiores, 1 tridngulo médio isdsceles retingulo, cuja drea
mede a metade do maior, 2 tridngulos menores isésceles retangulos, a
area de cada um mede a metade da drea do triangulo maior e 1 qua-
drado de area de igual ao tridngulo médio e 1 paralelogramo de area
igual ao quadrado. Existem outras formas de Tangram como: Tangram
redondo, Tangram oval, Tangram retangular, Tangram de nove pegas,
Tangram niimeros irracionais e o Tangram Pitagorico.

O Tangram ¢ um recurso didatico muito importante no ensino de
matematica e pode ser utilizado em qualquer série para ensinar con-
teidos matematicos como: formas geométricas, simetria, area, peri-
metro, angulo, fracao, medidas, semelhanga e congruéncia. Mendes
(2009) ressalta que para atividades realizadas com o Tangram o pro-
fessor deve usar uma linguagem ao nivel dos alunos, estabelecendo
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relacao conceituais entre os aspectos abordados informalmente e a lin-
guagem matematica a ser formalizada.

Visto que, o Tangram ¢ um recurso que pode ser utilizado no
ensino de varios conceitos matematicos, neste trabalho ele serd explo-
rado no estudo de Perimetro, Area e Angulos de figuras planas.

3. Andlise do Livro Didatico e estudo dos
objetos matemadticos a serem ensinados

Ao analisar a cole¢do de livros didaticos adotados pela Escola
Estadual Jacy Alves de Barros, localizada na cidade de Arraias (TO),
que atende segunda fase do Ensino Fundamental (6° ano ao 9° ano),
observamos que a colegdo utilizada para o estudo de matemética na
escola ¢ Matematica: ideias ¢ desafios de Iracema e Dulce, aprovado
pelo PNLD para 2014, 2015 e 2016.

Quadro 1: Conteudos para o Ensino Fundamental

Ensino Fundamental - (6° ano ao 9* ano)

Colegio - Matematica: ideias e desafios de Iracema e Dulce - 2014, 2015 e 2016.

Ano (série) | Contetidos Matemiticos

6% ano Numeros, Formas geométricas e espaciais, Operagdes com niimeros naturais,
Potenciacio, Formas geométricas planas, Divisibilidade, Poligonos, Nameros
racionais: representagao fracionaria, Niimeros racionais: representacao decimal,
Nimeros e medidas e Areas e volumes.

7" ano Niimeros inteiros, Niimeros inteiros: operacoes e problemas, Angulos,
Circunferéncia e Circulos, Nimeros racionais, Equacoes, Poligonos e
propriedades, Sistemas de Equagdes, Rzlz()es-c proporgoes, Grandezas
proporcionais, Porcentagem e juro simples, Area de regides poligonais,

8% ano Ceometria, medidas e mimeros, NUmeros reais, Introdugédo ao calculo
algébrico, Polinomios e operagoes, Simetria, movimentos e padrdes em
Ceometria, Produtos Notaveis, fatoragio e fragdes algébricas, Equagoes ¢
inequages, Retas coplanares e angulos, Poligonos e propriedades, Sistemas de
equacgoes, Estudando os Tridngulos, Estudando os quadriliteros, Nogbes de
Estatistica.

9% ano Ntimeros reais e poténcias, Radiciacio: propriedades ¢ operagoes, Equagoes
de 27 grau, Tales e proporcionalidade, Semelhanga e proporcionalidade,
Semelhanga ¢ medidas, Tratamento da Informacio, Fungoes: significados e
registros e fungoes afim, Fungdes quadréticas, Estudando as dreas de Figuras
Geométricas Planas, Estudando a Circunferéncia e circulos, e Relagoes
trigonomeétricas.

Fonte: produgio nossa.
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Ao analisar a Colegao de livros didaticos adotados pela Escola
Estadual Joana Batista Cordeiro que atende a algumas fases do Ensino
Fundamental e o Ensino Médio, observamos que a colegdo utilizada
para o estudo de matematica na escola é Novo Olhar: Matematica de

“Joamir Souza, aprovado pelo PNLD para 2015, 2016 e 2017.

Quadro 1: Contetidos para o Ensino Médio

Ensino Médio
Colegao - Novo Olhar: Matematica de Joamir Souza - 2015, 2016 ¢ 2017,
Ano (série) Conteudos Matematicos

1? série do Os conjuntos, Funcoes, Fungdes Afim, Fungdo Quadratica, Fungio
Ensino Médio | Exponencial, Logaritmo e Fun¢io Logaritmica, Fungio Modular, As
Progressies, Geometria Plana: tridngulos ¢ proporcionalidade.

2% série do Trigonometria na Circunferénda e Fungdes Trigonométricas, Formulas
Ensino Médio | de Transformacao, Relagoes e Equaghes Trigonométricas, Matematica
Financeira, Introdugao a Estatistica, Matrizes e Determinantes, Sistemas
Lineares, Area de Figuras Planas, Analise Combinatdria, Probabilidade.

3% série do A Estatistica, Geometria Espadial de Posigdo, Poliedros, Corpos Redondos, O
Ensino Médio | Ponto e a Reta, A Circunferéncia ¢ as Conicas, Os Nimeros Complexos, Os

Polinémios e as Equagbes Polinomiais.

Fonte: produgio nossa.

A analise aos livros didéticos foi realizada de forma minuciosa, cm
seguida elencamos os contetidos matematicos em um quadro, no qual
podemos fazer as seguintes analises: os contetidos de figuras planas
estdo presentes no curriculo de matematica desde o 6 ano do ensino
fundamental (sem contar os 5° anos das séries iniciais que ndo analisa-
mos), onde sdo ensinados, superficialmente, apenas para a identifica-
¢ao das caracteristicas das figuras. No 7% ano o estudo aprofunda um
pouco mais, sendo ensinado drea de regides poligonais (o conceito de
area, figuras equivalentes, area do paralelogramo, area do tridingulo,
area do losango, area do trapézio). No 8° ano estudo das figuras pla-
nas se divide em estudando os tridangulos (elementos de um tridngulo,
condicoes de existéncia de um tridngulo, os angulos no tridngulo, clas-
sificacdo dos tridangulos, altura, mediana, bissetriz de um tridngulo,
congruéncia de tridngulos, propriedades do tridngulo isdsceles e do
tridngulo equildtero) e o estudo dos quadrildteros (o quadrilatero e
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seus elementos, 0s paralelogramos, os trapézios). No 92 ano as dreas
das figuras geométricas planas aparecem no curriculo (drea do retin-
gulo, drea do quadrado, érea do tridngulo, area do paralelogramo,
area do losango e area do trapézio). Na 1° série do ensino médio sdo
estudados a partir dos tridngulos: \poh'gonos, tridngulos, propriedades
dos tridangulos, teorema de tales, semelhanca de figuras planas, seme-
lhanga de tridngulos, relagGes métricas no tridngulo retangulo. Na 2°
série do ensino médio sao estudadas as Area de figuras planas (4rea
do retangulo, area do quadrado, area do triangulo, area do paralelo-
gramo, area do losango, area do trapézio, drea do circulo). Na 3¢ série
do ensino médio as figuras planas ndo sdo estudadas. Em sintese, em
quase todas as séries ¢ anos da educagdo bdsica as nog¢oes e os conte-
tidos que envolvem geometria e principalmente areas e perimetros de
figuras planas sdo tratados pelo livro didético analisado.

No estudo de Perimetro, area e angulos de Figuras planas com o
Tangram serdo exploradas diversas definigdes e conceitos matematicos
que serdo necessarios para a formalizagao dos conceitos de perimetro,
arca e angulos de figuras planas e outros que poderao ser explorados
fazendo um elo com a objetividade do contetido. Destacamos abaixo
algumas definigoes fundamentais, segundo Dolce e Pompeo (2015) e
Paiva (2009):

1. Segmento de reta: Dados dois pontos distintos, a reunido do con-

junto desses dois pontos com o conjunto dos pontos que estdo
entre eles ¢ um segmento de reta.

2. Ponto Médio de um segmento: Um ponto M é ponto médio do
segmento AB se, e somente se, M estd entre A e B ¢ AM = MB.

3. Perimetro: O Perimetro ¢ a medida do contorno de um objeto
bidimensional, ou seja, a soma de todos os lados de uma figura
geométrica.

- .

4. Area: A medida da extensao ocupada por uma superficie plana ¢
um numero chamado area da superficie, que expressa o niimero de
vezes que a unidade-padrdo de drea cabe na superficie.
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5. Area do Retangulo: Dado o retingulo R (b,h), com base b e altura
h, a drea do retangulo (A ) é representada por: A =b - h.

6. Area do Quadrado: Dado um quadrado de lado a, Q (a,a), a drea

do quadrado (A) ¢ representada por: A =a-a — A = @, pois o
quadrado ¢ um retdngulo particular.

7. Area do Tridngulo: Dado o triangulo T (b,h), a drea do triangulo
(A é equivalente a metade de um paralelogramo cuja base mede b

e altura mede i. Logo: A; = L; :

8. Area do Paralelogramo: Dado o paralelogramo P (b, h), a 4rea do
paralelogramo (A,) é equivalente a drea de um retangulo cuja base
mede b e altura mede h. Logo: A =b - h.

9. Area do Trapézio: Dado o trapézio Tra (b1, b2, h), a sua drea (A, ) é
calculada pela soma das medidas das suas duas bases (b, + b,) mul-
tiplicada pela altura dividida por dois. Ou seja, 4, = Batba). 1

2

10. Angulo: Chama-se dngulo a reunido de duas semirretas de mesma
origem, ndo contidas numa mesma reta (ndo colineares).

11. Classificacdo dos angulos: Os angulos podem ser classificados em:
Angulo reto: ¢ todo angulo que possui 90% Angulo agudo: é um
dngulo menor que um angulo reto; Angulo obtuso: é um angulo
maior que um angulo reto.

12. Quadrado: Um quadrildtero plano convexo é um quadrado se,

e somente se, possui 0s quatro angulos congruentes e os quatro
lados congruentes.

13. Retdngulo: Um quadrildtero plano convexo é um retangulo se, e
somente se, possui 0s quatro angulos congruentes.

14. Tridangulo: Dados trés pontos A, B e C nao colineares, a reuniio
dos segmentos AB, AC e BC chama-se triangulo ABC.

15. Classificacao dos tridngulos quanto aos seus angulos: Triangulo
Retangulo: se, e somente se, tem um dngulo reto; Tridngulo acu-
tangulo: se, e somente se, tem os trés angulos agudos; Tridangulo
obtusangulo: se, e somente se, tem um dngulo obtuso.
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16. Classificagao dos tridangulos quanto aos seus lados: Tridngulo
equilatero: se, e somente se, tem o0s trés lados congruentes;
Tridngulo isosceles: se, e somente se, tem dois lados congruentes;
Triangulo escaleno: se, e somente se, dois quaisquer lados ndo sao
congruentes. v

17. Elementos de um tridngulo: Os tridngulos podem ter os seguintes
elementos: Altura de um tridngulo: é 0 segmento de reta que liga,
perpendicularmente, um vértice a reta que contém o lado oposto
a esse vertice; Bissetriz interna de um tridngulo: ¢é 0 segmento,
com extremidades num vértice e no lado oposto, que divide o
angulo desse vértice em dois angulos congruentes; Mediana de
um tridngulo: ¢ um segmento com extremidades num vértice e no
ponto médio do lado oposto; Mediatriz em um tridngulo: ¢ a reta
perpendicular a um dos lados pelo ponto médio; Angulos de um
triangulo — soma dos angulos internos: a soma das medidas dos
angulos internos de um triangulo qualquer é de 180°.

18. Triangulos Semelhantes: Dois triangulos sdo semelhantes se, e
somente se, possuem 0s trés angulos ordenadamente congruentes
e 0s lados homologos proporcionais.

19. Tridngulos Congruentes: Um tridngulo é congruente (simbolo =) a
outro se, e somente se, ¢ possivel estabelecer uma correspondéncia
entre seus vértices de modo que: seus lados sdo ordenadamente
congruentes aos lados do outro e seus angulos sdo ordenadamente
congruentes aos angulos do outro.

20. Paralelogramo: Um quadrildtero plano convexo é um paralelo-
gramo se, e somente se, possui 0s lados opostos paralelos.

21. Trapézio: Um quadrildtero plano convexo é um trapézio se, e
somente se, possui apenas dois lados paralelos. Os lados paralelos
sdo as bases. Podemos classificar os trapézios em: Trapézio isés-
celes: ¢ um trapézio que possui 0s lados congruentes; Trapézio
retangulo: ¢ um trapézio que tem dois angulos retos.

22. Diagonal: Diagonal de um poligono ¢ um segmento cujas extremi-
dades sdo vértices, ndo consecutivos, do poligono.
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A geometria tem origem provavel da agrimensura ou medicgao
de terrenos, no antigo Egito, as chuvas provocavam, anualmente, o
transbordamento do rio Nilo. O alagamento dos campos danificava
as marcacdes de limites das propriedades e, por isso, ap6s o periodo
das chuvas, quando as dguas voltavam ao leito do rio, era necessario
remarcar esses limites. O trabalho de remarcagao era feito por agri-
mensores, que utilizavam como ferramenta uma corda esticada repro-
duzindo um tridngulo retdngulo, para auxiliar no cdlculo de extensio
dos terrenos. Segundo Serres (1997 apud Mendes 2009), o termo geo-
metria deriva do grego geometrein, que significa medicao da terra (geo
= terra, metrein = medir) (MENDES, 2009; D'AMBROSIO, 2009).

Em contrapondo a essas dividas, ha uma certeza: um marco his-
térico na construgdo da Geometria ocorreu no século IIT a. C., quando
o matematico grego Euclides de Alexandria organizou todo o conhe-
cimento geométrico entdo disponivel, grande parte da sua criagao, em
uma obra de treze volumes, imortalizada com o0 nome de “Os elemen-
tos”. Dos treze volumes que subdividem “Os elementos”, os seis pri-
meiros tratam da Geometria plana, os quatro seguintes da teoria dos
numeros e os trés tltimos da Geometria do espago (PAIVA, 2009).

Oestudo da area de figuras planas esta ligado aos conceitos relacio-
nados a Geometria Euclidiana, que surgiu na Crécia antiga embasada
no estudo do ponto, da reta e do plano. A geometria euclidiana ocupa-
-se do estudo das formas e das ligagdes algébricas conectadas a elas.
A geometria euclidiana (plana) fundamenta-se na ideia intuitiva de
ponto, sendo que a partir dele formam-se as ideias de retas e planos.
As retas e os planos nada mais sao que um conjunto de pontos, sem
limitar-se a um fim, ou seja, sdo infinitos em ambas as diregdes.

__In

QUADRANO RETANGULO

Figura 2: Figuras Planas

circuLo TRIANGULO  PARALELOGRAMO TRAP!O

. X

LOSANGO PENTAGONO HEXAGONO

g OCTOGONO

Fonte: http://levindolopesblog.blogspot.com.br/2011_07_01_archive.html
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Dentro do contexto da geometria plana estudam-se as formas geo-
métricas planas tais como, quadrado, tridngulo, retdngulo, losango,
circulo, trapézio, paralelogramo, ou seja, poligonos regulares e irregula-
res, todas as suas propriedades e todas as relagdes existentes entre eles.
Podemos relacionar a Geometria plana os seguintes conteados progra-
maticos: ponto, reta e plano; posi¢des relativas entre retas; angulos; tri-
angulos, quadrilateros; poligonos; perimetro e areas de regioes planas.

4. A Sequéncia Didatica Construida

Tarefa: Construir uma sequéncia didética para o Estudo de Figuras
Planas com o auxilio do Tangram.

Bloco matematico: Espaco e forma
Contetido: Perimetro, Area e Angulos de Figuras planas.
Ano: 1* série do Ensino Médio
Objetivos:
* Geral: Construir e identificar 0s conceitos de perimetro, drea e
angulos das figuras planas a partir Tangram.

* Especificos: Utilizar o Tangram no estudo de perimetro, drea
e dngulos das figuras planas, além de explorar outros conceitos
matematicos com esse recurso como: segmento de reta, ponto
médio, diagonal, mediana, bissetriz e as caracteristicas das figuras
planas (retdngulo, quadrado, tridngulo, paralelogramo e trapézio).

Recurso Didatico: Papel A4, régua, tesoura, lapis, borracha,
transferidor.

Tempo: A sequéncia esta organizada em vinte e duas atividades.

Atividade 1 - Analisando a folha de papel A4

Objetivo: Nesta atividade ¢ esperado que identifique conceitos geométricos em uma folha de
papel A4

Tarefa 1: Pegue uma folha de papel retangular e explore suas medidas
e angulos. '
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