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Este livro vem preencher uma
lacuna ne mercado editorial brasi-
leiro ao tratar de um assunte fun-
damental frente ao desenvolvi-
mento da educacao matematica: a
Filosofia da Educacao Matematica.
Tratam os autores, portanto, da
analise de conceitos, concepgoes e

questoes gue se entrelacam na
complexidade do ensino de mate-

matica. Complexidade esta, toda-
via, que nac impede um olhar ob-
jetivo e determinado a refletir de
maneira clara e objetiva sobre
conceitos e abordagens.

Desse modo, os autores colo-
cam-se na linha de frente da anali-
se da Filosofia da Educacao Mate-
matica no Brasil, disponibilizando-
Se a0 exame acurado e inovador
do tema e cientes, da mesma ma-
neira, da abrangencia de tal tema,
0 gue torna este livro uma aborda-
gem Introdutoria para o assunto,
Introdutoria e essencial, dada a es-
truturagcao € 0 medo com que se
fundamentam suas reflexaes.

Este livro trata, ademais, de um
assunto fundamental no ensino de
matematica: a linguagem. Discu-
tem-se o texto matematico e suas
implicacoes na pratica pedagogica,
focalizando-se ideologias e de-
monstrando-se a visao eurocentri-
ca do estudo da matematica sem
deixar, obviamente, de utilizar-se
de tal estudo como meio de en-
contrarem-se formas de ultrapas
sar essa Yisao atraves da reflexao e
da mudanca dos conceitos imbui-
dos na linguagem que trata, na es-
cola, da matematica,
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Nota do diretor

Recentemente, durante a avaliacao dos cursos de
Licenciatura em Matematica de todo pais, foi constatado,
por diversos matemdticos e educadores matemadticos, que
um dos problemas desses cursos era a existéncia de pou-
cos livros voltados para a Educagiio Matematica. Bibliote-
cas de cursos que muitas vezes tinham titulos em Mate-
matica nao tinham publica¢oes em Educacio Matematica,
sendo um dos motivos a escassez de livros.

Em cursos de Mestrado e Doutorado com énfase em
Educacao Matematica, voltados para pesquisa, ainda ha
uma falta de material que apresente de forma sucinta as
diversas tendéncias em Educagao Matematica que se con-
solidam nesse campo de pesquisa. Da mesma forma, pu-
blicacdes em portugués fazem falta para os diversos cur-
sos de especializacao voltados para a educacio
continuada dos professores.

A colecdo “Tendéncias em Educacio Matemadtica” é
voltada para futuros professores, e para profissionais da
area que buscam de diversas formas refletir sobre esse
movimento denominado Educacio Matemadtica, 0 qual
esta embasado no principio de que todos podem produ-
zif Matematlca, nas suas diferentes expressoes,.

Essa colegao é escrita por pesquisadores em Educacao
Matematica, com larga experiéncia docente, que pretendem
estreitar as intera¢Ges entre a Universidade que produz



pesquisa e as areas dentro e fora da escola onde se dd o
cotidiano da Educacdo. Cada livro indica uma extensa bi-
bliografia na qual o leitor poderd buscar um aprofunda-
mento em uma dada Tendéncia que pareca sintetizar a vi-
sdo de Educacao Matematica de seu interesse.

Neste livro, Maria Bicudo e Antonio Vicente Garnica
apresentam ao leitor suas idéias sobre Filosofia da Edu-
cacdao Matematica. Eles propiciam ao leitor a oportuni-
dade de refletir sobre questoes relativas a Filosofia da
Matematica, a Filosofia da Educacao e mostram as no-
vas perguntas que definem essa tendéncia em Educacdo
Matematica. Neste livro ao invés de ver a Educag¢ao Ma-
tematica sob a otica da Psicologia ou da propria Mate-
matica, os autores a véem sob a Otica da K ilosofia da Edu-
cagao l\/f"ttematlca

} Marcelo C. Borba”
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* Coordenador da Colegdo “Tendéncias em Educagao Matematica ”, é Licencia-
do em Matemdtica pela UFR], Mestre em Educa¢io Matematica pela UNESP,
Rio Claro/SP e doutor nessa mesma area pela Cornell University, Estados Uni-
dos. Atualmente, é professor do Programa de Pds-Graduagio em Educagao
Matematica da UNESP, Rio Claro/SP.
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Introducao

Escrever um livro sobre Filosofia da Educagdo
Matemadtica, no Brasil, € uma tarefa que vem se impon-
do como necessdria ja ha algum tempo, frente ao desen-
volvimento da Educacao Matemaética tanto como regido
de inquérito quanto como édrea de atuagdo de profissio-
nais que trabalham com o ensino da Matematica.

O amadurecimento de uma area faz-se sentir pela
doq concepgoe% conceltos, questoes qu: Qe superpoem
entrelacam-se, criando a impossibilidade de ver-se com
clareza do que e de qual perspectiva se fala. E essa a
situagao que percebemos na Educagio Matemética, no
momento. Ha mateméticos, pedagogos, psicélogos, so-
ci6logos e outros profissionais estudando e expondo ex-
plicagdes e propostas sobre o ensino e a aprendizagem
da Matemadtica, sobre a realidade de seus objetos epis-
temoldgicos, sobre cognicdo, processos cognitivos que
explicam a producado do conhecimento, sobre 0s fundan-
tes desse conhecimento, sobre a linguagem matematica e
suas caracteristicas simbdlicas etc. Muitas questdes ja exi-
gem uma atengao maior que aquela dedicada as primeiras
idéias ou a um panorama geral no qual essas idéias ad-
quirem significado. Clamam por aprofundamento de es-
tudos e por expansao de aplicagdes e insergoes.

Esse € o caso especifico da Filosofia da Educacao Ma-
temadtica. Nao é mais sustentdvel e aceitavel um discurso
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(ue se refira as diversas faces da Educagdo Matematica,
aborcando concepgoes e teorias de modo apressado a res-
peito dos fins da Educagao, de caracteristicas da realidade
cdlos objetos matematicos, da linguagem matematica, de uma
epistemologia que dé conta da produgao do conhecimento
matematico e de outras desse tipo e porte.

E preciso que tais questdes sejam elaboradas na visio
das disciplinas especificas que delas se ocupam, porém da
perspectiva do aspecto pedagdgico. Sendo elas de fundo
filos6fico e matematico, devendo ser tratadas no contexto
da Educagdo, tornam-se apropriadas ao tratamento da Fi-
losofia da Educacdo Matematica.

Este livro é ambiguo. Ao mesmo tempo € pretensio-
so e sem pretensdo. Pretensioso, pois estd apresentado
de modo a conceber Filosofia da Educacao Matematica
em um momento em que, no Brasil — e ndo s6 —, ela nao
aparece ainda como regido de inquérito definida. Estd
apenas esbogando-se. E sem pretensdo, pois seus auto-
res tém a consciéncia de ser essa uma pequena introdu-
¢do ao assunto, para aqueles que estao na Educagdo
Matematica ou que por ela tém algum interesse.

No primeiro capitulo sdo tratados aspectos tidos
como importantes para a Filosofia, para a Filosofia da
Educagdo e para a Filosofia da Matemadtica, dando-se
relevo as perguntas orientadoras que norteiam as inves-
tigagdes nessas dreas e indicando-se como convergem e
transformam-se na Filosofia da Educacao Matematica.
Buscando-se seu contexto historico, sdo trazidos traba-
lhos efetuados por diferentes autores em Filosofia da
Educag¢do Matematica a partir de 1980.

No segundo capitulo apresenta-se um. exercicio en-
focando-se linguagem e Educagdo Matemadtica. Trabalha-
se de modo cuidadoso a anélise de textos matematicos, con-
siderando-se seus aspectos relativos a ciéncia matematica

10
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e aqueles concernentes a pratica pedagogica. Dessa 6ti-
ca, por enfatizarem-se ambos aspectos, enfocam-se Eﬁiési
~toes de cunho ideoldgico e aponta-se a for¢a da visao
‘eurocéntrica da Matematica, procurando lacunas que per-
“mitam ultrapassa-la. Olhadas a partir de sua dimensao
" pedagbgica, linguagem e matematica adquirem novos
contornos possibilitando que se tenham as etnoargumens
tacoes como elementos fundamentais ao processo de en-
“sino e de aprendizagem de Matematica.

Diferentemente do que ocorre no primeiro capitulo e
no inicio do segundo, esse exercicio é escrito na primeira
pessoa do plural por ser uma explicitagdo —a que chama-
mos esbogo —da trama tedrica mais ampla tecida até entdao. |
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Capitulo I

Filosofia da Educacao
Matematica: o contexto

\

y

i Filosofia da Educacao Matemadtica é uma regido de
inquérito e de significacdo que vem se constituindo ao
longo da Historia da Educacao Ocidental. Particularmen-
te obteve maior vigor com todo o movimento de ensino
da matemadtica. Entretanto, tem aparecido com essa de-
nominagao muito recentemente.

No ambito da Educacao, olhada da perspectiva de sua
drea de investigagao e de fundo conceitual, onde as teorias
a ela concernentes se enraizam e movimentam, a Filosofia
da Educagio aparece com destaque. E a ela que compete o
levantamento de perguntas cruciais como: “para que edu-
car?”;”o que éisto, a educag¢do?”; “que valores devem nor-
tear o ato educador?”’; “que metas devem conduzir a poli-
tica educacional de uma nagao?”; “que concep¢ao de
conhecimento conduz de modo mais apropriado os pro-
cessos de ensino e de aprendizagem?”; “que concepgoes e
ideologias sao veiculadas nos discursos educacionais?”.

Pode-se afirmar que a Filosofia da Educacéo cabe per-
seguir interrogacdes basicas sobre o humano e a educagéo,
na medida em que trabalha com as questdes concernentes
as metas e objetivos da educagao; ao conhecimento e dire-
¢do das respectivas a¢des desenvolvidas para dele tratar
em nivel de educagado proposital; aos valores e respectivas
atitudes e decisdes assumidas pelos agentes educadores.

Esses temas sdo abrangentes e, muitas vezes, confun-
dem-se com a prépria educacao, principalmente quando

13
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sdo tratados de modo superficial ou quando se perdem
nas falas ingénuas que sempre ocorrem no cotidiano, es-
colar ou ndo. Por serem importantes, ta mbém aparecem
em discursos da psicologia da educagdo, da sociologia
da educacdo, da didatica e de outras dreas que tém como
tema a aprendizagem, o ensino, o contexto social, histo-
rico e cultural onde a educagao se da.

Entretanto, por uma questao de postura conseqtien-
te, proveniente do rigor que pauta as investigagdes cien-
tificas,' é preciso que se tenham claras as caracteristicas
da regido de inquérito que acolhe, no seu cerne, as inter-
rogacdes e os modos caracteristicos de persegui-las e ex-
plicita-las.

r' Suponha-se, por exemplo, que o tema de investiga-
¢

a0 seja aprendizagem e que, além dos conhecimentos e
recursos da psicologia, sua abordagem clame por conhe-
cimentos filos6ficos, antropolégicos, socioldgicos e pe-
dagogicos. Essa é uma pratica amplamente aceita e de-
sejada para que nao se caia em um modo superficial e
estreito de se conceber “ciéncia”. Porém, nao significa
que se esteja fazendo filosofia, antropologia, sociologia,
pedagogia. E, ainda, apenas tomar emprestado dessas
ciéncias passagens de textos ou conclusoes de estudos,
sem que haja analise e critica da obra utilizada a luz da
investigacdo central da pesquisa em foco que, nesse
exemplo, refere-se a aprendizagem, revela falta de rigor,

Lcie responsabilidade e de ética cientifica.

Pergunta-se: Por que ndo se estaria fazendo filosofia,
em especial, epistemologia, ao investigar-se a aprendizagem,

' Cientifico, aqui, estd sendo tomado no sentido de conhecimento construido
no nivel do saber da ciéncia que se diferencia, apenas se diferencia, daquele
construido no nivel do senso comum, por exemplo, em decorréncia de pro-
cedimentos aceitos como apropriados a ciéncia.

14
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de um ponto de vista psicologico? Essa pergunta re-
mete a aspectos significativos da constituicao de uma
regiao de inquérito. Sdo aqueles concernentes aos
procedimentos de abordagem, a 16gica da investi-
gacdo, a amplitude do universo em que a pergunta
é tratada, aos modos de explicitacao e respectiva lin-
guagem utilizada.

Na ciéncia positivista de heranga cartesiana, do-
minante na civilizagdo ocidental na época moderna —
e ainda significativa nos dias atuais —, para definir-se
uma ciéncia é necessario que se determine seu objeto
de estudo, limite-se seu campo de investigagdao e ex-
plicite-se seus métodos.

Ha sentido nessas exigéncias, quando se visa a |

clareza necessaria para o desenvolvimento de uma
investigacdo efetuada em nivel cientifico. Porém sao
passiveis de criticas quando sdo assumidas como as
tnicas que definem ou constituem uma ciéncia, e tor-
nam-se mais questionaveis quando seguem a maxima
de que o objeto de estudo da ciéncia deve restringir-se a

F
P . . ’ ‘. 7 . . A
fatos observaveis, quantificdveis e passiveis de experi- N S

mentacgao.

A observacédo constante no paragrafo anterior é im-
portante porque contribui para a explicitacdo do que se
entende por ciéncia e por regidao de inquérito, conduzin-
do, também, a discussao sobre a regido de inquérito da
filosofia, da Filosofia da Educacao, da filosofia da mate-
matica e da Filosofia da Educagdao Matematica, temas
deste livro, conforme o entendimento dos seus autores.

Filosofia V//

A filosofia muitas vezes e sob certas perspectivas,
como, por exemplo, aquela da ciéncia positivista, ndo é

o
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vista como ciéncia, pois ndo tem objeto que atenda aos
quesitos de observagao, quantificagio ¢ experimenta-
¢do. Conforme ;a foi posto anteriormente, a_questao
que?ga)loca é sobre o significado de eléncia e de co-
nhecimento que possa ser aceito como franscendente
a opiniao e embasado ent prmcxplos que justifiquem

[

suas aflrmagoes

B e .

o S S ————

f- Essas colocagdes levam a possibilidade de entender-
s

e ciéncia de modo mais abrangente do que aquele man-
tido como vélido pelo positivismo. Permitem que se acei-
te como ciéncia procedimentos que conduzam a
construcao do conhecimento sustentados em critérios de
rigor que digam dos modos de obter dados, de analisa-
los, de interpreta-los, de generalizar resultados obtidos,
de construir argumentacdes e de dispor de argumentos
contrarios, incompletos e insatisfatérios de maneira a
articula-los em torno de uma idéia mantida pelo autor,
explicitando sua légica e convencendo o leitor quanto a

|_sua plausibilidade.

Nessa perspectiva, pode-se conceber a filosofia
como ciéncia. Essa é a concepgao de filosofia assumida
neste texto.

O pensar filoséfico caracteriza-se por ser analitico,
critico, reflexivo e abrangente A reflexao, aspecto cons-
tituinte da filosofia, 1o se confunde com imaginagao
ou fantasia sobre mundos possiveis, nem com a criagao
de mundos logicamente compativeis e coerentes, nem
com a formulacdo de ponderagdes a respeito de fatos e
acontecimentos. Reflexdo, no pensar filosofico, € a agao
de pensar sobre algum acontecimento, texto, proposta,
realizacio, enfim, algo que estd no nivel mundano isto
€, do humano, que estd causando perplex1dade, estra-

nheza e solicitando por esclarecimento para que se tor-
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E um pensar sistematico que se da no contexto de
exigéncias postas por um trabalho hermenéutico,” que
viabilize a interpretagao de textos,’ que considere o con-
texto sdcio, histérico e cultural em que foi gerado, a histo-
ria de vida do seu autor, os significados das palavras e da
linguagem que o veiculam, a ideologia que o permeia.
Postas, também, em termos do desenvolvimento do
enredo 16gico do discurso veiculado, no texto, atentando
para a construcao dos argumentos, para sua sustentagao e
para a transparéncia dos passos dados para encadeat, arti-
culadamente, esses argumentos.

Areflexao é, portanto, sustentada por um trabalho ana-
litico e critico efetuado sobre 0 assunto em questao e que as
transcende - a andlise e a critica — ao visar seu significado
numa dimensao universal. Universal entendido no sentido
de busca de uma compreensao totalizante e nio parcial,
segmentada ou pontual do que esta sendo analisado. Nao

se refere, portanto, a generalizagdo. ‘

 Hermenéutica refere-se a interpretagao. O vocabulo “hermenéutica” signifi-
ca principalmente “expressao” (de um pensamento); daf significar “explica-
cdo” e, sobretudo, ‘interpretagio do pensamento’. Ao longo de sua historia
que se reporta a Platdo e Aristételes, a hermenéutica tem sido concebida de
diferentes modos. Como exegese, ¢ muito usada na interpretacio de textos
sagrados, quando significa interpretagio doutrinal e interpretagao literal.
Como uma interpretagiao baseada em um conhecimento prévio dos dados
historicos, filolégicos etc., da realidade que se quer compreender e que ao
mesmo tempo confere sentido a esses dados. Como um modo de compreen-
sao das ciéncias humanas e da histéria por abranger a interpretagao da tradi-
cao; nesse sentido, a hermenéutica é concebida como o exame das condigoes
em que ocorre a compreensao. Nesse exame a linguagem ¢ fundamental e é
entendida como um acontecimento em cujo sentido quer-se penetrar, sendo
essa uma posi¢ao mantida por Hans Georg Gadamer. Também € entendida
como hermenéutica critica que atende a exigéncia da critica da ideologia ex-
posta por Habermas. Pode ainda ser entendida como andlise lingiiistica. Esse
tema serd retomado com major detalhamento no decorrer deste trabalho.

3 Texto estd sendo tomado em sentido amplo. Naquele de uma situagao arti-
culada na qual estdo postos autores, agdes, intervengdes. Had fala, lingua-
gem e didlogo possivel (presencial ou nao). Ha troca e fundo perceptual
que o sustenta em termos de espacialidade e temporalidade.
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_Sendo assim, a reflexdo filos6fica materializa-se em
um discurso tecido pelas anélises hermenéuticas efetua-
das, pelas criticas, cujas argumentagoes e respectivas jus-
tificativas sdo explicitadas, e pela transcendéncia desse
movimento conseguida mediante uma exposicao do sig-
nificado desvendado ou visto de modo esclarecedor. Ela

éimportante para sustentar acoes, intervencdes; decistes.
Seu processo contribui para o entendimento do conheci-
mento sobre o mundo — do cultural, das ciéncias, da tec-
nologia, da religido, da arte, do humano.

E nesse sentido que a filosofia leva a sabedoria.
Sabedoria que esta além do saber como fazer; que sem-
pre visa ao entendimento do como se fez e do sentido
que isso que se faz assume na dimensao da vida huma-
namente vivida e suas respectivas manifesta¢des.

Na histéria da humanidade a que se tem acesso na
civilizagdo ocidental, as interrogagdes postas com per-
plexidade carregam consigo questdes sobre o que existe,
como se conhece isto que existe, o que é o valor. Sdo ques-
toes que levam ao terreno da ontologia e metafisica — o
que existe e quais as bases para ter-se certeza sobre as
afirmagoes do que se diz conhecer —, ao da gnosiologia e
epistemologia — como se conhece o que existe e no que
se fundamenta a base do conhecimento —, ao da axiolo-
gia — o que vale tanto em termos de atitudes e agdes,
portanto da ética, envolvendo a politica, como em ter-
mos de beleza, portanto da estética.

Note-se que essas interrogacdes estdo no cerne do que
movimenta a busca do homem e desdobram-se em muitas
vertentes. Estdo no horizonte de textos religiosos quando
dizem do que existe; no da ciéncia quando busca tanto pelo
que existe como pelos fundamentos que garantem que o
que se diz existir é passivel de credibilidade; da politica,
quando aponta modos de organizar governos, da ética,

18



Filosofia da Educagao Matematica

quando diz o que € correto oundo em termos de compor-
tamento humano e da sociedade; das artes.

Tais interrogacdes geraram e continuam gerando mui-
tas respostas que se diferenciam nas dimensoes tempo e
espaco e conceitual e ideoldgica; nos modos de obter/reve-
lar/desvendar/construir /comunicar o conhecimento. To-
das elas convergem para uma interrogacao que deixa o in-
“vestigador perplexo: quem ¢ o ser que interroga pelo que
existe, pelo que é conhecimento e pelo que vale? Impde-se,
portanto, a grande pergunta de cardter antropoldgico, “o
que é 0 homem?” e que lida e interpretada em seu sentido
mais profundo revela-se como sendo de ontologia funda-
mental, por significar “o que € isto, 0 homem?”’

e Filosofia da Educagdo

A Filosofia da Educagdo carrega ja em seu nome o
termo filosofia, revelando partilhar do mesmo nucleo
constitutivo, ainda que revele caracteristicas proprias,
principalmente no concernente a educagao.

Da Filosofia, a Filosofia da Educac¢ao assume o
modo de proceder que remete ao pensar analitico, criti-
co, reflexivo e abrangente. Trata-se da acao de pensar
sobre a educacao, buscando esclarecer isto que ¢é edu-
cagio e pelo sentido que ela faz no contexto mundano.

: /" A Filosofia da Educago, por proceder de modo ana-

litico, critico, reflexivo e abrangente, volta-se para ques-
toes que tratam do como fazer educacao, de aspectos
basicos presentes ao ato educador como é o caso do ensi-
no, da aprendizagem, de propostas politico-pedagogi-
cas, do local onde a educacao se da e, de maneira siste-
matica e abrangente, as analisa, buscando estender seu

.\ significado para o mundo e para o préprio homem.

Entretanto, o pensar filoséfico sobre a educagao e,
/ . ” .
conseqlientemente, sobre seus aspectos basicos que se
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desdobram em muitas possibilidades de agoes, inter-
vengdes e estude@cTcorrer com fertlhda-
“dee vi igor se for fruto.de uma perplexidade. Ou seja, é
preciso que a educagio cause estranheza aquele que a
| estd enfocando e que ja ndo se perca na homogeneida-
de do que é familiar no cotidiano vivido. E preciso que
apareca causando estranheza e levando a perguntas
como “por que educagdao?”, “O que ela significa para o
homem, para a sociedade, para a ciéncia, arte, religio,
estado?”, “Para que educar e com que fim?” “E possi-
vel intervir no curso dos acontecimentos humanos —
histéricos e sociais — pela definicdo e consecugio de
metas educacionais? Se for, qual a responsabilidade de
quem educa e em nome do que toma as decisdes con-
cernentes as metas e aos meios?”.

W Essas sao perguntas que estdao no solo em que a Fi-
= Tlosofia da Educacao se movimenta, construindo sua re-

i |gido deinquérito. Isso ocorre a medida em que se procede
2~ [com origor do pensar filos6fico e trabalham-se contetidos
\ | provenientes da filosofia, das ciéncias humanas e da edu-
N f cacao; que se expl1c1ta uma analise, interpretacdo e criti-
g W | canaforma de uma sintese reflexiva; que se expde o pen-
| sarem linguagem apropriada a expressao do que se tem
‘Cf “ty | adizer; que se constréi o discurso segundo a articulagio
5 .« | logica de argumentagao, edificado com recursos da her-
&%, | menéutica, da dialética e sustentado pela busca de clareza

Q¢ Kde significados.

E importante atentar para o fato de que a educa-
cao prescinde da Filosofia da Educagao enquanto agao
educadora que acontece no nivel dos relacionamentos so-
ciais. Do mesmo modo, as ciéncias da educagdo também
podem prescindir do pensar filosofico se ficarem ao nivel
do como fazer, ou seja, se sua preocupagao se esgotar na
procura de conhecer, por exemplo, como a aprendizagem
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se d&, como se resolvem problemas, como aprende-se a
ler e a escrever, como se ensina eficazmente a contar etc,
Essa pratica de permanecer ao nivel do saber-cono sem
uma reflexdo filosofica é caracterizada pela inocéncia
daqueles que se satisfazem com o sucesso da agao efetu-
ada com base nesse saber.

[T Porém, a primeira estranheza e as perguntas “Por

qué?” “Para que?” “Com que direito?” “Isso estd corre-
to? Para quem?” rompe-se aquela pratica e a inocéncia
perde-se para sempre.

E nisso que consiste a Filosofia da Educagao: interro-
gar os fins e meios da agao educadora. E colocar a pratica
educacional do nivel do saber fazer em consonancia com
aquela do por que e para que fazer desse modo. E esse o senti-
do da priética refletida.

As questdes que sao cruciais para a Filosofia como
“O que existe?” “Como se conhece isto que existe?”, “O
que é o valor?” sdo enfocadas pela Filosofia da Educa-
cao dela diferenciando-se por especificd-las sempre em
termos da educacao. ;

“O que existe?”, interrogacdo que indaga sobre a re-
alidade, na Filosofia da Educagdo assume formas e con-
tetidos diversos, como por exemplo: “O que € isto a edu-
cacdo?”, “Qual a realidade da Educagao?” “O que constitui
a educacdo?”, A interrogagao “O que é conhecimento?”,
na Filosofia da Educacio, assume nuangas em torno do
significado de conhecimento. Que respostas a filosofia
apresenta a essa pergunta e como cada uma delas repercu-
te em termos de praticas educativas consideradas também
de um ponto de vista moral e ético? As respostas sobre o
que é o conhecimento, por necessariamente serem criti-
cas e abrangentes, hao que considerar estudos psicologi-
cos, socioldgicos, antropoldgicos, histéricos e outros per-
tinentes. A Filosofia da Educagdo assume-os numa postura
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