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Prefacio

A importancia da tematica para o momento atual em que o Minis-
tério da Educacdo (MEC) esta pautando novas estratégias de formagao
de professores e para o curriculo do ensino médio, colocando a interdis-
ciplinaridade e o trabalho por areas como centro da discussao faz com
que as reflexdes elaboradas pelas Licenciaturas de Educacao do Campo
(LEDOCs) ultrapassem as dimensdes indicadas na apresentacao do livro.

Em meio a aulas de estagio e filosofia a das ciéncias, entrevistas a
candidatos para P6s-Graduacao, atualizagdo do meu grupo de pesquisa
no Diretério Lattes do CNPq, escrevo este prefacio prenhe das questdes
apresentadas nos diversos textos e das reflexdes que a pratica profissio-
nal de ensino, pesquisa e participacdo em eventos com diferentes movi-
mentos sociais produz.

O que s6 me faz reforcar a importancia de um trabalho que cons-
troi a interacao entre a pratica das LEDOCs e a construcdo e apropriagéo
de referéncias e referenciais teoricos.

A necessidade de ampliar as possibilidades de oferta da educagao
basica no territorio rural, especialmente no que diz respeito ao ensino
médio”, como esta colocado na apresentacao, € uma demanda para cum-
prir as metas de universalizacao da educacao basica propostas pelo atual
Plano Nacional de Educagado e que estao muito longe de serem atendi-
das também nas areas urbanas. As estratégias de habilitacao por area de
conhecimento, ja adotadas nas LEDOCs, também estdo sendo propostas
pelo MEC para a criagao de novas licenciaturas.

Resta saber se “a intencionalidade maior (...) de contribuir com a
construcao de processos capazes de desencadear mudancas na légica de
utilizacao e de producao de conhecimento no campo [e aqui acrescento,
em todos os outros setores populares até agora excluidos da possibili-
dade de escolarizacao no nivel do ensino médio] desenvolvendo proces-
sos formativos que contribuam com a maior compreensao dos sujeitos

acerca da totalidade dos processos sociais nos quais estao inseridos”
também estara presente nas pautas do referido Ministério.

7]
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Aqui, apresenta-se uma possibilidade de articular o ensino com
o aprendizado como forma de construgdo de um conhecimento social-
mente relevante que contribua para a transformacao da realidade local,
superando as situacdes de desumanizacao.

Nao se dicotomiza processo de produto, e nas narrativas aparece
o esforco de um trabalho coletivo que busca se constituir em um co-
nhecimento sistematizado e compartilhavel, ainda que necessitando de
revisdes e aprofundamentos, caracteristicos de uma producado que se faz
na reflexao e na acao, com o inacabamento inerente aos processos que
buscam respeitar o movimento do real.

Ainda assim, essas reflexdes iniciais ja apontam critérios a serem
considerados ao se privilegiar uma selecdo de conteldos socialmente
significativos e que permitam a compreensao e a acao na realidade local
sem perder a dimensdo do poder que o capital cultural de acesso as di-
ferentes estratégias de construcdo do conhecimento cientifico representa
nas estratégias de superacao das situagdes de exclusdo social.

Assim como Zanetic e Delizoicov' apontam, ao analisar a reorien-
tacdo curricular via tema gerador desencadeada na Prefeitura de Sao
Paulo na época em que Paulo Freire foi Secretario da Educacao, de 1989
a 1992, como concretizacao de propostas curriculares interdisciplinares,
a selecdo de conteldos que aparecem como horizonte nas LEDOCs

[...Jultrapassam os limites do usualmente abordado indo con-
tra a visdo seletiva da classe dominante de um conhecimento
a - histérico, conformista, desligado do cotidiano, com uma
funcdo puramente propedéutica para uma utilizacdo futura
— para um conhecimento com func¢do social — acesso a um
capital cultural que preserva a possibilidade emancipadora
dos processos educacionais... [propondo] uma nova selecdo
da cultura, ditada ndo pela inércia de uma tradicdo, mas pela
necessidade do real..... Tal proposta é coerente com a episte-
mologia cientifica de Gaston Bachelard quando este diz que o
universo é a nossa provocacao e que a finalidade do conhe-
cimento é desvelamento dos segredos do mundo. Para que
esse desvelar se concretize é necessario superar os obstaculos
epistemologicos e a cultura primeira, construindo um saber

IDELIZOICQV, D.; ZANETIC, J. A proposta da interdisciplinaridade e o seu impacto no ensino municipal de
12 grau. In: PONTUSCHKA, N. Ousadia no didlogo. S3do Paulo: Loyola, 1994.

que se aproprie do conhecimento especifico de cada area, a
cultura elaborada. (p. 11 e 13).

Também o desafio apontado na apresentacao de que um dos limi-
tes desse tipo de acdo é a “formacao dos proprios formadores dos quais
se espera esta pratica” desencadeou a constru¢do dos seminarios e da
pesquisa como um espaco formativo para os formadores, produzindo
uma alternativa para processo de formacao permanente que facilite a
troca de informacdes e a construcdo de materiais de referéncia.

Desse modo, a importancia deste livro transcende a discussao das
Licenciaturas em Educacao do Campo, construindo conhecimentos e al-
ternativas de acao relevantes para os novos modelos de licenciatura e
ensino médio que estdo na agenda do MEC, das Instituicdes de Ensi-
no Superior formadoras de professores e das entidades organizativas, a
exemplo da ANFOPE (Associacao Nacional pela Formagao dos Profissio-
nais da Educagao) e da UNDIME (Unidao Nacional dos Dirigentes Munici-
pais de Educagao).

Marta Pernambuco
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Apresentacao

E com satisfacio que apresentamos aos leitores o livro
Licenciaturas em Educagdo do Campo e o Ensino de Ciéncias Naturais:
desafios a promocgao do Trabalho Docente Interdisciplinar. As reflexdes
apresentadas nesta publicacao integram, simultaneamente, os trabalhos
que vimos desenvolvendo na formacgaoinicial e continuada de educadores,
articulando acdes de ensino, pesquisa e extensao a partir do desafio da
oferta permanente do curso Licenciatura em Educacdo em Campo, na
Faculdade UnB Planaltina, cujo inicio se deu em 2007.

Desde entdo, dada a complexidade do Projeto Politico Peda-
gbgico desse curso, cujos principais elementos da matriz formativa
serao apresentados logo mais, sentimos a necessidade de elaborar
e executar estratégias articuladas entre as atividades-fim da univer-
sidade que maximizassem as possibilidades de qualificar a formagao
de educadores do campo.

Resultado das lutas e demandas dos movimentos sociais ao Esta-
do, a Licenciatura em Educacao do Campo é uma nova modalidade de
graduagdo nas universidades publicas brasileiras, cujos principais desti-
natarios sdo os proprios sujeitos camponeses, quer ja sejam eles profes-
sores que atuam no meio rural, quer sejam jovens camponeses que alme-
jam se tornar educadores. Portanto, esta Licenciatura tem como objetivo
formar e habilitar profissionais do proprio campo, para atuacao nos anos
finais do ensino fundamental e médio, tendo como objeto de estudo e
de praticas as escolas de Educacao Basica do campo. Esses cursos devem
promover uma estratégia metodoldgica de formacao de educadores, que
tenha como pilar central a formagado para docéncia multidisciplinar por
areas de conhecimento. Essas graduacgdes objetivam preparar educado-
res para, além da docéncia, atuar na gestdo de processos educativos es-
colares e na gestdo de processos educativos comunitarios.

Essa nova modalidade de graduagdo tem, exatamente, como
maior intencionalidade, a perspectiva de formar um docente capaz de
promover um profundo vinculo entre as fungdes especificas da escola e

-
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as demandas da comunidade camponesa onde esta escola se localiza,
enquanto ela exerce suas funcdes. Se, de uma maneira geral, espera-se
que a escola seja capaz de promover a socializacao das novas geracdes
e transmitir os conhecimentos historicamente acumulados, espera-se
também, no Movimento da Educagdo do Campo, que ela seja capaz de
tornar-se uma aliada dos camponeses em luta para permanecer no seu
territorio, existindo como tais, enquanto camponeses.

O movimento da Educacdo do Campo compreende que a Escola
do Campo deva ser uma aliada dos sujeitos sociais em luta para poderem
continuar existindo enquanto camponeses e para continuar garantindo
a reproducao material de suas vidas a partir do trabalho na terra. Para
tanto, € imprescindivel que a formacao dos educadores que estdo sendo
preparados para atuar nestas escolas considere, antes de tudo, que a
existéncia e a permanéncia (tanto destas escolas, quanto destes sujeitos)
passam, necessariamente, pelos caminhos que se trilhardao a partir dos
desdobramentos da luta de classes, do resultado das forcas em disputa
na construcao dos distintos projetos de campo na sociedade brasileira.

Mantida a atual configuragdo da alianca de classes hoje interna-
cional — a qual transformou os alimentos em commodities e que necessi-
ta, para seu modelo de producao agricola, baseado em vastas extensdes
de terra, do uso de altissima tecnologia nos processos de produgao, com
minima utilizacdo de mao de obra, da monocultura e do uso intensivo
de agrotodxico —, nao havera Escolas do Campo e, muito menos, sujeitos
camponeses a serem educados neste territorio, pois este modelo agricola
funda-se, no que se costuma chamar na sociologia, de uma ruralidade de
espagos vazios, de um campo sem sujeitos.

A intensa e veloz reducao do numero de escolas existentes no ter-
ritorio rural ndo pode ser vista em separado desse processo. De acordo
com dados do proprio INEP, mais de 32 mil escolas rurais nos ultimos
dez anos foram extintas: passamos de 102 mil em 2002, para 70 mil em
2013. O processo de fagocitose das escolas nesse contexto esta indisso-
ciavelmente relacionado ao destino do campo, e do debate central a ele
subjacente: a auséncia de trabalho no campo, em funcdo da intensissima
incorporagao de novas tecnologias, e de cada vez mais trabalho morto.
Enfrentar, portanto, o desafio do fechamento das escolas do campo im-

plica, necessariamente, enfrentar o modelo de desenvolvimento hege-
monico do capital, ndo havendo saida senao nas lutas por sua superagao.

Apostando na compreensao gramsciniana que entende a esco-
la como um espaco em disputa, como importante l6cus de producao
de contra-hegemonia aos valores da sociedade capitalista, o movi-
mento da Educac¢do do Campo trabalha com a perspectiva de for-
mar educadores camponeses que possam atuar nessas escolas como
intelectuais organicos da classe trabalhadora, contribuindo, por sua
vez, com a formacao critica dos educandos que passem por essas uni-
dades escolares, dando-lhes condi¢bes de compreender os modelos
de desenvolvimento do campo em disputa como parte integrante da
totalidade maior da disputa de projetos societarios distintos entre a
classe trabalhadora e a capitalista.

Como formar esse educador camponés capaz de tal pratica edu-
cativa? Que concepgdes de ser humano, de sociedade, de educacao e
de escola devem guiar um processo formativo para contribuir com uma
tarefa de tal magnitude? A concepc¢do de formacao construida pelos
movimentos sociais para a Licenciatura em Educacdao do Campo tem
potencial para este desafio? Que estratégias formativas propostas pela
Licenciatura em Educacao do Campo contribuem para formar educado-
res que possam promover praticas que, em alguma medida, produzam
as transformacdes nas Escolas do Campo nesta dire¢ao?

A organizacao curricular das Licenciaturas em Educacao do Cam-
po prevé sua realizacdo em etapas presenciais (equivalentes a semestres
de cursos regulares), ofertadas em regime de alternancia entre Tempo
Escola e Tempo Comunidade, tendo em vista a articulacdo intrinseca
entre educacao e a realidade especifica das populacdes do campo. Essa
metodologia de oferta intenciona também evitar que o ingresso de jo-
vens e adultos na educacao superior reforce a alternativa de deixar de
viver no campo, bem como objetiva facilitar o acesso e a permanéncia
no curso dos professores em exercicio nas escolas do campo.

A partir da perspectiva da formacdo docente multidisciplinar, a
matriz curricular das Licenciaturas em Educa¢dao do Campo propde or-

13]
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ganizacao dos componentes curriculares em quatro areas do conheci-
mento: Linguagens (expressao oral e escrita em Lingua Portuguesa, Ar-
tes, Literatura); Ciéncias da Natureza e Matematica; Ciéncias Humanas
e Sociais; e Ciéncias Agrarias. Trata-se, portanto, de promover a orga-
nizagao de novos espacos curriculares que articulam componentes tra-
dicionalmente disciplinares, por meio de uma abordagem ampliada de
conhecimentos cientificos que dialogam entre si a partir de recortes da
realidade complementares.

A habilitagdo de docentes por area de conhecimento tem como
um dos seus objetivos ampliar as possibilidades de oferta da Educacao
Basica no territério rural, especialmente no que diz respeito ao ensino
médio, mas a intencionalidade maior é a de contribuir com a construcao
de processos capazes de desencadear mudancas na l6gica de utilizagao
e de produgao de conhecimento no campo.

Ao construir como perfil de habilitagcdo da Licenciatura em Educa-
¢ao do Campo simultaneamente as trés dimensdes — a docéncia por area
de conhecimento, a gestao de processos educativos escolares e a gestao
de processos educativos comunitarios —, idealizou-se esta perspectiva:
promover e cultivar um determinado processo formativo que oportuni-
zasse aos futuros educadores, ao mesmo tempo, uma formacao teodrica
solida, que proporcionasse o dominio dos contelddos da area de habilita-
¢ao para o qual se titula o docente em questao, porém, muito articulada
ao dominio dos conhecimentos sobre as |6gicas do funcionamento e da
funcao social da escola e das relagdes que esta estabelece com a comu-
nidade do seu entorno.’

Este é, no entanto um processo formativo complexo e dificil de se
por em pratica, visto que parte consideravel dos docentes que atuam na
educacao superior sao oriundos de processos formativos extremamente
fragmentados, com pouco ou quase nenhum dialogo entre as disciplinas
de uma mesma area em sua propria formacao.

L MOLINA, M. C. Andlises de Praticas contra-hegemonicas na formagdo de Educadores: reflexdes a partir
do Curso de Licenciatura em Educagdo do Campo. In: SOUZA, J. V. et al (Orgs.). O método dialético na pes-
quisa em educagdo. Campinas, SP: Editora Autores Associados, 2014. p. 263-290.

Ha que se promover e organizar diferentes processos formativos
para os proprios docentes que atuam nas Licenciaturas em Educacao do
Campo, tanto no que diz respeito a apropriagao tedrica das questdes que
envolvem os processos em disputa no campo brasileiro, em torno das
diferentes visdes de modelo de desenvolvimento e de agricultura, quanto
em relacdo ao desafio de exercitar o trabalho interdisciplinar.

E, neste ponto, reside um dos grandes desafios a serem materia-
lizados que se refere a prépria concepcao de interdisciplinariedade a ser
concretizada na acao didatica. O que se busca alcancar € a a¢do interdis-
ciplinar na qual a articulagdo entre os conhecimentos cientificos se dé
a partir realidade, de sua concretude e materialidade, e ndo a partir da
abstracao dos campos do conhecimento cientifico desprovidos das con-
tradigdes. Intenciona-se promover agoes interdisciplinares do real que
contribuam com os educandos do campo para que sejam capazes de
localizar, na realidade de suas acdes, os diferentes campos do conheci-
mento cientifico que podem contribuir para ampliar sua compreensao
de determinados fendbmenos com os quais se deparam. E, ainda, como
parte dos desafios da promocéao de praticas educativas interdisciplinares,
encontra-se o de promover, como corolarios delas, acdes educativas que
sejam capazes de desencadear processos de ensino-aprendizagem que
avancem em direcdo a superacao da fragmentacdo do conhecimento,
oportunizando formas e espacos de compreensao que contribuam para
construir com os educandos uma visao de totalidade dos processos so-
ciais nos quais estao inseridos.

Tanto a interdisciplinariedade quanto a superagdo da fragmenta-
cao do conhecimento encontram seu melhor campo de materializacao
a partir da principal transformacdo que se deve processar nas Escolas
do Campo, a fim de que, de fato, elas possam vir a atuar a partir das
expectativas que movimentos sociais camponeses constroem em torno
dela: ter o trabalho socialmente Util como o mais relevante principio
educativo. Este é, ao mesmo tempo, o mais importante e mais dificil
principio a ser materializado.?

Nessa perspectiva, objetivando contribuir com a formacao conti-
nuada dos docentes que atuam nos Cursos de Licenciatura em Educagao

2MOLINA, M. C. Anélises de Préticas contra-hegemonicas na formacgdo de Educadores: reflexGes a partir
do Curso de Licenciatura em Educagdo do Campo. In: SOUZA, J. V. et al (Orgs.). O método dialético na pes-
quisa em educagdo. Campinas, SP: Editora Autores Associados, 2014. p. 263-290.
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do Campo, desenvolvemos, mediante o Centro Transdiciplinar de Edu-
cagao do Campo da UnB, com o apoio da Secretaria de Educacgdo Conti-
nuada, Alfabetizacao, Diversidade e Inclusdo (Secadi), e também com o
apoio da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(Capes), a partir do Observatério da Educacao, o Projeto intitulado “For-
macgao para o Trabalho interdisciplinar na area de Ciéncias da Natureza
e da Matematica nas Escolas do Campo” por meio do qual promovemos
a organizacao de quatro Seminarios, de trés dias cada um, no periodo de
2012 a 2014.

Participaram desses Seminarios docentes das seguintes institui-
¢oes: Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG); Universidade Fede-
ral de Santa Catarina (UFSC); Universidade Federal Tecndlogica do Para-
na (UFTPR); Universidade Federal da Fronteria Sul (UFFS); Universidade
Federal do Para (UFPA); Universidade Federal do Sul e Sudeste do Para
(Unifesspa); Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Para
(IFPA) e da propria Universidade de Brasilia (UnB).

O objetivo daqueles Seminarios foi criar um espaco de socializagdo
de experiéncias e de reflexdes acerca dos principais desafios e dificulda-
des que os docentes da Licenciatura em Educacdo do Campo enfrentam
para poder materializar a proposta formativa idealizada pelo curso.

Parte relevante desses desafios acaba por se concentrar, na pro-
posta das Licenciaturas em Educacdao do Campo, em promover a for-
macao dos educandos que a ela chegam, na perspectiva do trabalho in-
terdisciplinar entre os docentes que atuam nestas graduacdes com os
sujeitos camponeses. De uma maneira geral, a dificuldade de promover
a formacao por area de conhecimetno nas Licenciaturas em Educagao do
Campo nao tem sido encontrada s6 na area de Ciéncias Naturais.

A partir dos trabalhos de pesquisa que vimos realizando por meio
do Observatério da Educacdo do Campo, a promocao do trabalho in-
terdisciplinar pelos docentes que atuam nestas Licenciaturas tem sido
uma dificuldade constante nas varias areas de habilitagdo, tendo inclusive
esta questdo das areas de formacao se tornado, em muitas instituicdes,
o principal debate entre os educadores que nelas atuam, como se esta
fosse a dimensdo mais importante do Projeto Politico Pedagdgico que da

origem a esta nova modalidade de graduagdo, o que nao corresponde,
de forma alguma, a intencionalidade central de sua criagéo.

A formacao por area de conhecimento é um meio, é parte de uma
estratégia, e ndo um fim em si mesma. E qual seria a estratégia inten-
cionalizada com a proposta da formagdo por area de conhecimento na
matriz pedagdgica das Licenciaturas? A formacao por area de conheci-
mento objetiva contribuir com a transformacao dos Planos de Estudos
dos cursos, possibilitando novas estratégias de sele¢do de conteldos,
aproximando-os tanto quanto possivel da realidade, bem como objetiva
fomentar e promover o trabalho coletivo dos educadores. Estas estraté-
gias devem articular-se a questdao maior: a colocagao do conhecimento
cientifico a servico da vida, da transformacao das condi¢des de profun-
da desigualdade e injustica vigente no campo brasilerio, decorrente da
intensificacdo e agravamento do modelo agricola hegemonizado pelo
agronegocio, que cada vez mais intensamente desterritorializa os sujei-
tos camponeses, em busca das terras em seu dominio, para nelas im-
plantar mais monoculturas, promover mais destruicao ambiental, utilizar
mais agrotdxicos, promover mais devastacao da natureza e destruicdao da
biodiversidade, da agua, do solo... e obter mais lucro! Qual a relacao das
Ciéncias da Natureza com esses processos? Em que medida os contelddos
do ensino de Biologia, de Quimica, de Fisica relacionam-se com essas
questdes? Em que medida os conteudos trabalhados com a juventude
camponesa nas escolas do campo contribuem para ampliar sua com-
preensao sobre as tensdes e contradi¢cbes presentes na realidade? Que
possibilidades de intervencao sobre esta realidade e sobre seu préprio
destino essa educacao lhes franqueia?

Desenvolver processos de ensino aprendizagem que contribuam
com a promogao da superacao da fragmentagdao do conhecimento, que
promovam processos de ensino aprendizagem nos quais se criem pos-
sibilidades de ampliacdo da compreensao da realidade pelos educandos
do campo, a partir de uma visao totalizadora dos processos sociais, dos
quais o conhecimento cientifico e seu processo de producao fazem parte,
sendo, portanto, um produto histérico social, datado e ndo neutro, € um
grande desafio e uma grande responsabilidade. Ao se propor a formacao
por area de conhecimento como parte da matriz formativa das Licencia-
turas em Educacao do Campo, intencionalizou-se promover novos pro-
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cessos para formacao docente, objetivando-se ampliar as posssiblidades
de sua intervencao sobre a realidade.

Porém, essa idealizagdo menosprezou relevante desafio: a forma-
¢ao dos proprios formadores dos quais se espera essa pratica. Vindos, em
sua maioria, de uma trajetoria formativa extremamente disciplinar e frag-
mentada, portanto, representando grande desafio epistemoldgico a in-
corporagao de uma outra concepgao de ciéncia, também deparamo-nos
com mais um agravante nesta area de conhecimento: a rara ou minima
experiéncia e participacdo anterior em atividades formativas executadas
com o protagonismo dos sujeitos camponeses em luta.

Assim, tem-se enfrentado, no decorrer destas Licenciaturas, uma
série de dificuldades, que precisam ser superadas, para que, de fato, pos-
sam-se alcancar os ideais que moveram sua concepc¢ao.

E, como um dos objetivos desta publicagdo, é exatamente tentar
contribuir com as novas universidades que passam a ofertar a Licenciatu-
ra em Educagdo do Campo que buscamos motivar os docentes que par-
ticiparam do processo de formacdo realizado pelo Seminario das Areas
a registrar os passos que tém sido dados para enfrentar estes desafios,
buscando, coletivamente, caminhos para sua superacao.

Um dos maiores desafios diz respeito a tensao enfrentada pelo
coletivo de educadores que atuam nestas Licenciaturas para selecionar
os conteudos que devem ser ensinados, considerando-se ndo somente
a perspectiva dos desafios inerentes a proposta formativa organizada a
partir da interdisciplinaridade, mas também sua oferta em Alternancia, o
que implica planejar e articular muito bem os conteddos a serem traba-
Ihados no Tempo Escola e no Tempo Comunidade, num movimento per-
manente de complexificacdo das leituras da realidade, a partir do apro-
fundamento que se vai construindo pela articulagdo teoria e pratica.

Consideramos que exatamente no enfrentamento deste desafio,
qual seja, de dotar de autonomia intelectual tanto os docentes forma-
dores das Licenciaturas, quanto os docentes nelas em formagao reside a
principal contribuicdo do processo formativo refletivo nos artigos deste

livro: ressignificar as estratégias de sele¢do dos conteddos a serem tra-
balhados, tanto na formagdo da propria universidade, quanto na acao
docente na escola basica.

O processo de formacdo vivenciado durante os Seminarios de Area
promoveram rica reflexdo com os docentes das diferentes IES que deles
participaram sobre promover esta selecao, a partir das questdes vindas
da vida dos educandos, das situacdes limite e das contradi¢des por eles
enfrentadas em sua realidade, tendo como base a proposta metodologi-
ca idealizada por Paulo Freire a partir dos Temas Geradores.

Durante o periodo em que se desenvolveram estes Seminarios,
a partir dos quais, em cada encontro, buscou-se aprofundar a forma-
¢do para o trabalho com esta proposta metodologica, diferentes novas
praticas foram se organizando na a¢do docente dos professores das
Licenciaturas em Educagdo do Campo que participavam dessa forma-
¢do. O processo por eles vivenciado, de refletir acerca de sua propria
pratica, e de buscar qualifica-la e transforma-la, aproximando-se dos
principios da Educacdo do Campo, estdo registrados nos dez artigos
que compdem este livro, que representa, ao mesmo tempo, um ponto
de chegada e de partida.

Chegada, porque oportunizou a todos nds obter uma sintese, um
espelho do que significou o processo formativo desenvolvido e o impac-
to que teve na atuacao desses docentes e nas Licenciaturas do Campo
e/ou em outros cursos, de graduacao e de pds-graduagado, nos quais
atuam. E partida porque, ao mesmo tempo, eles representam também
um marco para o inicio de um novo processo de formacao no qual todos
eles estardo envolvidos, fruto das proprias reflexdes e inquietagdes vivi-
das durante os Seminarios.

Este processo de formacao sera a realizagdo de um Curso de Es-
pecializagdo em Educacao do Campo para o trabalho interdisciplinar na
area de Ciéncias da Natureza e Matematica, cujo curriculo fomos cons-
truindo juntos durante os Seminarios, e que tera como publico-alvo os
egressos das Licenciaturas em Educacao do Campo das seguintes insti-
tuicdes: UnB, UFMG, UFSC, UFPA; IFPA-Campus de Maraba e Unifesspa.
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Esse Curso de Especializacao ja teve sua tramitagdo aprovada pelo
Pronera e pela Secadi e ofertara 40 vagas, tendo carga horaria de 530h/a
distribuidas em seis etapas de TE e TC, que ocorrera nas escolas do cam-
po onde atuam esses egressos das Licenciaturas, sendo prevista a sua
integralizacao em dois anos.

Consideramos relevante destacar que, como parte importante da
oferta desse Curso de Especializacdo, sera simultaneamente desenvol-
vido um Projeto de Pesquisa, intitulado Organiza¢dao do Trabalho Peda-
gogico na Escola do Campo, na perspectiva interdisciplinar do conheci-
mento: Desafios e Possibilidades, cujo objetivo principal sera analisar e
sistematizar os métodos de formacao para o trabalho interdisciplinar nas
Escolas do Campo, contribuindo com os processos formativos de todas
as Ledocs em andamento. Esse projeto de pesquisa também sera desen-
volvido em rede, envolvendo todas as IES.

Desejamos que o esforco de reflexdo feito pelo coletivo de edu-
cadores que se dispds a participar deste rico processo formativo possa
ser Util ao conjunto das novas Licenciaturas em Educacdo do Campo em
processo de implantacao, estimulando novas praticas e contribuindo para
qualificar a formacao de educadores capazes de intervir e transformar
suas realidades.

Tivemos o privilégio de poder contar, na realizacdo desses Semi-
narios, com a assessoria militante de alguns dos mais respeitados nomes
nesta area do conhecimento: Professora Doutora Marta Maria Castanho
Almeida Pernambuco (UFRN), Professor Doutor Demétrio Delizoicov
(UFSC) e Professor Doutor Antonio Fernando Gouvéa da Silva (UFSCar/
Sorocaba). A eles, expressamos nossa gratidao e nosso reconhecimento
pela exceléncia do trabalho realizado.

Gostariamos de registrar ainda nosso agradecimento a Secadi e
a CAPES, as quais apoiaram a realizacao deste processo e viabilizaram
a publicacao deste livro. Gostariamos de agradecer também a todos os
educadores e educandos que participaram dos Seminarios de Formacao
de Educadores do Campo na area de Ciéncias da Natureza e Matematica,
com a certeza de que, a partir deste esforco coletivo, novas sementes

foram plantadas, e novas contribuices para a transformacao das Escolas
do Campo virao dos frutos que delas serao colhidos. Registramos ainda
nosso reconhecimento a parceria com o NEAD, que acolheu e incorporou
as publicagdes do Observatorio da Educacao do Campo da Universidade
de Brasilia na Série NEAD Debates.

Agradecemos também ao Gildasio Jardim Barbosa, autor das pin-
turas que integram este livro, por nos ter autorizado utiliza-las e por cap-
tar, com tanta beleza, o espirito campones.

Que o esforco feito pelo coletivo de autores, de sistematizar suas
experiéncias, possa ser Util, a fim de oferecer pistas para a necessaria
transformacao e qualificacdo dos processos de formacado de educadores
do campo. Que cada vez mais possamos colocar o conhecimento cienti-
fico a servico da vida e da igualdade social.

Mbnica Castagna Molina
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Paulo Freire: interfaces entre Ensino de
Ciéncias Naturais e Educacao do Campo

Elizandro Mauricio Brick' (UFSC)
Marta Maria Castanho Almeida Pernambuco? (UFRN)
Antonio Fernando Gouvéa da Silva® (UFSCar)

Demétrio Delizoicov* (UFSQ)

Este texto é resultado da reflexdao de pesquisadores da area de
Ensino de Ciéncias (EC) desafiados a contribuir com a materializacao
dos principios da Educagdo do Campo. Esta Ultima nao pode apenas
ser compreendida como um simples contexto de aplicacao de conheci-
mentos ja produzidos ao longo de mais de quatro décadas pela pesqui-
sa em EC, mas sim como um projeto de Educagao que, mesmo estando
em construcao (CALDART, 2008; MUNARIM, 2011), possui finalidades
legitimadas pelos movimentos sociais que as demandaram (MOLINA,
2011) e instituidas legalmente (BRASIL/MEC/SECADI, 2012). Isso signi-
fica assumir o desafio de mobilizar os resultados de pesquisa em EC no
sentido de contribuir com a concretizacdo das finalidades da Educacao
do Campo e, inclusive, a partir da qual, novas pesquisas e praticas em
EC estao sendo demandadas, considerando a contemporaneidade des-
ses novos enfrentamentos e as especificidades e pluralidade inerentes
aos contextos do campo.

Neste texto, em primeiro plano, buscaremos situar os desafios que
tém sido enfrentados no ambito dos cursos de Licenciatura em Educa-
¢ao do Campo. Em um segundo plano, discutiremos sucintamente expe-
riéncias tedrico-praticas de Ensino de Ciéncias via abordagem tematica
freireana, que constituem-se articuladamente em um processo de reo-

! Professor Assistente do Departamento de Metodologia de Ensino da Universidade Federal de Santa Catarina.
2 Professora do Programa de Pés-Graduagdo em Educagdo da Universidade Federal do Rio Grande do Norte.

3 Professor de Ensino Superior, Graduagdo e Pés-Graduagdo na Universidade Federal de Sdo Carlos-Cam-
pus Sorocaba.

4 Professor Adjunto da Universidade Federal de Santa Catarina.
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rientacao curricular e formacao permanente de professores, bem como
caminhos que essa perspectiva sugere para o enfrentamento dessas novas
demandas colocadas pelas politicas publicas de Educacao do Campo.

Educacao do Campo e a lacuna sobre Ensino de Ciéncias

Entre as influéncias nas concepgdes e praticas em Educacdo do
Campo, sao destacados por Oliveira (2008) e Titon (2010) os escritos de
Paulo Freire. E possivel identificar que Freire (2011; 2006) teve como re-
ferente material de seus escritos as contraditorias situagdes de opressao
vivenciadas pelos sujeitos do campo, a partir da qual mostra possibi-
lidades de se repensar o “que-fazer” educacional de forma a valorizar
criticamente a cultura do camponés, promovendo o dialogo que envolve
a comunidade local e tem seu inicio na busca do conteddo ou referente
do diadlogo que se busca a partir do processo de “investigagao tematica”
(FREIRE, 2011). Leite (1999 apud SOUZA, 2008) destaca que Freire revo-
luciona a pratica educativa ao conceber uma educacao popular que tem
como suporte filosofico-ideoldgico os valores e o universo sécio-linguis-
tico-cultural dos povos do campo.

Nesse sentido, Souza (2008) explicita a importancia, para a Educa-
¢ao do Campo, das experiéncias de educacdo no contexto rural realiza-
das na década de 1960, que se distanciam da perspectiva de Educacao
Rural. Destaca as experiéncias desenvolvidas por Paulo Freire e também
aquelas desenvolvidas a partir da “Pedagogia da Alternancia” pelas Esco-
las-Familia Agricolas (EFAs) e das Casas Familiares Rurais (CFRs), que tém
como sujeitos centrais os filhos de pequenos produtores. Tal pedagogia
é "caracterizada por um projeto pedagogico que relne atividades escola-
res e outras planejadas para desenvolvimento na propriedade de origem
do aluno” (SOUZA, 2008, p. 1093). Experiéncias como essas ecoaram nas
praticas educativas do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra
(MST) e, consequentemente, nas lutas pelas politicas publicas de Educa-
¢ao do Campo.

Ao falar a respeito dos desafios tedricos e praticos na execucao
das politicas publicas de Educagdo do Campo, Molina (2011, p. 104) en-
fatiza que ndo podemos perder de vista que estes surgem como um mo-
vimento de combate ao real estado das coisas — questdo enfatizada tam-
bém por Frigotto (2011) ao tratar da relacao entre sociedade e educacao
escolar a partir de uma analise histérica sobre a conjuntura sociopolitica
do Brasil.

O autor langa mao dessa analise conjuntural para compreender as
raizes historicas da criminalizacdo dos movimentos sociais no nosso Pais.
E nesse escopo que Frigotto (2011) contextualiza a Educacdo do Campo
como uma luta contra-hegemonica por uma sociedade mais justa, equi-
tativa e emancipadora que contribua para o desenvolvimento® do Pais.

Frigotto (2011) destaca ainda que a Educagdao do Campo, dada suas
origens e principalmente as experiéncias nos assentamentos e acampa-
mentos do MST, esta vinculada a praticas pedagdgicas que “[...] ndo come-
¢a na escola, mas na sociedade, e volta para a sociedade. Sendo a escola
um espago fundamental na relagdo entre o saber produzido nas diferentes
praticas sociais e o conhecimento cientifico” (FRIGOTTO, 2011, p. 36). Nes-
se sentido, Caldart (2011) enfatiza que as praticas de Educagao do Campo
contribuem para retomar debates fundamentais acerca de qual formacao
pretendemos a partir das demandas concretas da realidade do campo.

A respeito da producado académica em Educacao do Campo, Sou-
za (2011) considera que essa se distingue da Educacao Rural exatamen-
te por ter surgido no ambito das lutas e das experiéncias de educacao
formal do MST. Além disso, a autora destaca haver um irrisério nUmero
de pesquisas sobre Educacao Rural entre as décadas de 1980 e 1990. A
partir de buscas no portal da Capes e nas referéncias dos trabalhos en-
contrados, Souza (2011) identifica 170 teses e dissertagdes que tratam de
“educacdo e/no MST" defendidos entre 1987 e 2007 em programas de
pos-graduacao em Educagao nacionais, sendo mais de 80% destes foram
defendidos na Ultima década, evidenciando o expressivo crescimento das
publicacbes na area.

Nos trabalhos, sdo perceptiveis duas vertentes tedricas prin-
cipais: 1) educacao formal: que agrega pesquisas que focali-
zaram a escola, pratica do professor, propostas politico-pe-
dagogicas, educacgdo infantil, educacao fisica, metodologias
de ensino, relacdo professor-aluno, formacédo de educadores,
educacdo de jovens e adultos etc,; 2) educacdo ndo-formal:
que agrega pesquisas que discutiram identidade “sem-terra”,
consciéncia politica, trabalho e educacdo, enfim, que focali-
zam o MST como espaco educativo. (SOUZA, 2008. p. 1104).

®>Sobre esse aspecto, Frigotto (2011) enaltece que, em todos paises desenvolvidos, houve reforma agraria e
nos lembra uma das conclusdes dos trabalhos de Celso Furtado sobre o subdesenvolvimento ndo se cons-
tituir como uma etapa do desenvolvimento, mas sim como um produto construido pela nossa sociedade.

25



26 | Licenciaturas em Educagdo do Campo e o Ensino de Ciéncias Naturais: desafios & promog&o do Trabalho Docente Interdisciplinar
|

As pesquisa referidas por Souza (2008) estao situadas relativamen-
te a area "Educacao” da CAPES e nenhuma delas a extinta area “Ensino de
Ciéncias e Matematica (Area 46)” ou a recentemente criada area “Ensino
de"” que engloba, entre outras, a area 46, passando a fazer parte da gran-
de area Multidisciplinar. Da mesma forma que, a partir da revisao feita
por Souza (2008), também nao localizamos qualquer mengdo ao Ensino
de Ciéncias (EC) nas teses e dissertagdes por ela localizadas sobre Educa-
¢ao do Campo. Ainda que este trabalho nao tenha esgotado o estado da
pesquisa em EC com foco na Educagdo do Campo, ele sugere uma lacuna
existente relativa ao Ensino de Ciéncias em Educacdao do Campo.

Cursos de Licenciatura em Educacao do Campo e a
emergéncia de novos desafios a docéncia do ensino

superior e a area de ensino e ciéncias

Os primeiros cursos de Licenciatura em Educacao do Campo (LE-
doC) comecaram a ser implantados em 2006, por meio de projeto piloto
desenvolvido em quatro universidades federais brasileiras (UFMG, UnB,
UFBA e UFS), que atendeu a proposta formulada pelo Ministério da Edu-
cagao, por intermédio da Secretaria de Educacdo Superior (SESu) e da
Secretaria de Educacao Continuada, Alfabetizacao, Diversidade e Inclu-
sao (Secadi) (HANFF; CEOLIN; BRICK, 2013). Nessa proposta, entre outras,
consta a demanda de que esses cursos sejam ofertados por quatro areas
do conhecimento — Linguagens e Codigos; Ciéncias da Natureza e Mate-
matica; Ciéncias Sociais e Humanas; e Ciéncias Agrarias— como estratégia
para enfrentar a logica disciplinar fragmentaria que perpassam as licen-
ciaturas (TAFFAREL et al, 2011).

O MEC, por intermédio da Secadi — na época Secad — criou, entao,
o Programa de Apoio a Formagao Superior em Licenciatura em Educacao
do Campo (Procampo), com “atribuicbes de responder pela formulagao
de politicas publicas de combate as desvantagens educacionais sofridas
pelas populacdes rurais e valorizacao da diversidade [...]" (MEC, s.d.). Ten-
do como principal objetivo “[...] apoiar a implementagao de cursos regu-
lares de licenciatura em Educagdo do Campo nas Instituicbes de Ensino
Superior (IES) de todo Pais, voltadas especificamente para formacao de
educadores para a docéncia nos anos finais do ensino fundamental e en-
sino médio nas escolas rurais” (MEC, s.d.). Tal programa propicia a criagao
de cursos de Licenciatura em Educacao do Campo a partir do Edital n. 9/
SECAD/MEC/2009, que contemplou 31 instituigdes, possibilitando a cria-

cao de uma estrutura material para dar suporte a atividades em regime
de alternancia e contratagao de professores.

Assim, as experiéncias do projeto piloto tornam-se referéncia
para as novas instituicdes contempladas pelo Edital.

Os quatro cursos iniciais visavam, como esta explicitado, por
exemplo, no projeto da UFSC:

v A formacao por area do conhecimento, nas escolas do campo de
educacao fundamental e médio, especificamente, em Ciéncias da
Natureza e Matematica e Ciéncias Agrarias.

v A relacdo entre o ensino das Ciéncias da Natureza e da Matemati-
ca e o contexto (fisico, geografico, cultural e econémico) do cam-
po brasileiro, especificamente suas configuracdes na Regido Sul
do Pais (UFSC, s.d., p. 2).

Segundo Hanff, Ceolin e Brick (2013), no caso da UFSC, semelhante
ao que ocorre nas outras trés Universidades do projeto piloto, busca-se,
pelo carater inovador da proposta, a realizacdo de um trabalho integrado
entre os professores e entre esses e a equipe gestora para propiciar “dis-
cussoes e desenvolvimento de um trabalho sistematico, coletivo, de acom-
panhamento, avaliagdo e realimentacao que tem possibilitado a reorgani-
zagao curricular ao longo do processo” (HANFF; CEOLIN; BRICK, 2013, p. 1).

As matrizes curriculares foram desenvolvidas a partir da “com-
preensao de que a produgcao do conhecimento sobre situacdes reais,
e por consequéncia situagdes complexas, se faz integrando diferentes
campos de estudos (Historia, Sociologia, Antropologia, Geografia, Psico-
logia, Biologia, Zoologia, Botanica, Matematica, Quimica, Fisica)” (HANFF;
CEOLIN; BRICK, 2013, p. 5). Foram organizadas por médulos e/ou eixos
integradores que articulavam os conhecimentos a serem estudados sob
novas estruturas e todos funcionaram em regime de alternancia, divi-
didos periodicamente ao longo do semestre entre Tempo Universida-
de (TU) — no qual os alunos participam das aulas e de outras atividades
académicas — e Tempo Comunidade (TC) — no qual desenvolvem traba-
lhos nas suas comunidades, que vao desde o diagnostico da comunidade
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aproximacao com as escolas, com a sala de aula e projetos comunitarios
no sentido de buscar integracdo entre escola e comunidade.

Ao tratar dos principios politicos e pedagodgicos que perpassam a
formacgao de professores por area do conhecimento, Britto (2011) destaca
alguns desafios enfrentados ao atuar nas LEdoCs. Explicita que o exerci-
cio da docéncia tem exigido intensa dedicacao nas atividades de ensino,
extensdo e pesquisa, por se tratar de um curso novo, mas também pelos
condicionamentos da formacao em campos do conhecimento especifico
dos docentes e o “olhar marcado pelo contexto urbano” (BRITTO, 2011, p.
168). Dessa forma, destaca como principais desafios que se esta enfren-
tando no curso: 1) fomentar e realizar praticas pedagdgicas que sejam
menos fragmentadas no sentido de romper com os limites entre os com-
ponentes curriculares do curso; 2) a realizacdo de planejamento coletivo
que considere os sujeitos concretos — muitas vezes com limitagdes nas
suas formacdes basicas — e as limitacdes relacionadas com os condicio-
nantes da prépria formacao inicial dos docentes do ensino superior.

A autora destaca ainda a importancia, nesse processo coletivo de
ensino em que se procura minimizar esse distanciamento fragmentario
e desarticulacao entre os conhecimentos escolares, de se definir critérios
de selecao de conteudos de forma que propiciem a percepcao critica da
realidade. Sinaliza que tem ocorrido participacao expressiva de pesquisa-
dores em EC, no se refere a area de Ciéncias da Natureza e Matematica
(CN e MTM) e as mudancas curriculares dos Cursos de LEdoC, seja como
referéncias ou na assessoria desses processos. Destaca principalmente
aqueles estudos pautados na perspectiva freireana que, a partir das ca-
tegorias dialogicidade, problematizagao e interdisciplinaridade orientam
reflexdes-acOes sobre a pratica educativa, o curriculo e a educagao em
CN e MTM. Segundo a autora,

Esses estudos estimularam e desencadearam processos de
reflexdo e reorganizacao curricular nos cursos de formagéo
inicial de professore(a)s, e também de formacao continuada
de educadore(a)s caracterizado como espaco continuo de re-
flexdo e de estudo acerca de praticas educativas cotidianas
[...]7 (BRITTO, 2011, p. 170 e 171).

Cabe ressaltar a inovacao da estruturacao do curso de LEdoC no
regime de alternancia — algo que nao temos presente em outras licen-

ciaturas regularmente ofertadas pelas IES (DELIZOICOV, 2013). Principal-
mente devido a existéncia do TC, pois esta pode potencializar a estrutu-
racdo de praticas docentes no interior da escola do campo que considere
efetivamente os aspectos locais onde se situa. Também essa alternancia
entre TC e TU pode, na medida em que propicia a tomada de dados sobre
o local, ter reflexo na prdpria estruturacdo das a¢des da docéncia do en-
sino superior, tanto no processo de formacao inicial, quanto no processo
de formacgao continuada com os professores que atuam nas escolas lo-
cais onde se realiza o TC.

A partir do exposto, considerando tanto a literatura quando a legisla-
¢ao sobre Educacdo do Campo (BRASIL/MEC/SECADI, 2012) como sinte-
se e reflexo de parte das reivindicagdes dos movimentos sociais do cam-
po, citamos algumas demandas a serem consideradas no enfrentamento
teorico-pratico desse desafio.

I.  Conceber a Educacao do Campo® como:

a) parte de um projeto politico transformador;

b) sendo pensada a partir das especificidades e diversidade do con-
texto/realidade local;

c) construtora da autonomia, do protagonismo e do respeito as
identidades e povos do campo;

d) estabelecedora de relacao entre particular/plural e conhecimentos
universais;

e) pratica coletiva contextualizada e interdisciplinar;

f) busca por alternativas que propiciem desenvolvimento socialmen-
te justo e ambientalmente sustentavel.

ll.  Promocgdo de formacao de professores que nao seja disciplinar/
fragmentaria, mas por area do conhecimento, propiciando ade-
quagao dos conteldos das praticas pedagdgicas as peculiaridades
locais, a partir de abordagens efetivamente contextualizadas e in-
terdisciplinares.

lll.  Levar em conta as formas de organizagao escolar que considerem
calendarios e tempos pedagogicos diferenciados.

5 Conforme, entre outros, Brasil (2010; 2012), Molina (2011), Caldart (2011), Munarim (2011), Frigotto
(2011), Hanff; Ceolin; Brick (2013), Souza (2011), Brito(2011),
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IV.  Conceber as escolas do campo como um “espaco publico de inves-
tigacao e articulacao de experiéncias” (BRASIL, 2010) que propicie
a "ampliacao da capacidade analitica, metodologica e de atuacao
como educadores [...], 0 estreitamento de lacos entre a comuni-
dade de origem, professores, educadores, técnicos, liderangas dos
movimentos sociais [..]," bem como um espago privilegiado de
“[...] formacao de professores em exercicio” (UFSC, s.d., p. 2).

Novos desafios a area de pesquisa em ensino de ciéncias

A partir do contexto exposto, é possivel dimensionar as inovagdes
necessarias e enfrentamento de desafios realizados pelos cursos de Li-
cenciatura em Educagdo do Campo que formam professores na area de
Ciéncias da Natureza e Matematica. Formar professores de ciéncias nao
apenas para atuar no campo, usando o campo meramente para fins de
contextualizacdo do ensino, mas para atuar na Educagao do Campo —
considerando efetivamente seus principios, especificidade e demandas
— exige necessariamente a articulagdo entre a constituida area de Educa-
cao em Ciéncias e a emergente area de Educacao do Campo.

Apesar de a Educagao do Campo se configurar como uma politica
de Estado, expressa na legislagdo vigente (BRASIL, 2012) e como politi-
ca publica — por meio de programas como o Pronera, o Pronacampo e
o Procampo — que propiciam mais visibilidade e investimento publico
direcionado a educacdao no contexto do campo, o enfrentamento que
visa sanar as necessidades de professores de ciéncias para atuarem nas
escolas do/no campo ainda esta sendo iniciada historicamente, princi-
palmente se forem consideradas seriamente as demandas e suas especi-
ficidades. Trata-se de desafios para o qual, pela sua contemporaneidade,
ainda encontra-se poucos subsidios na literatura sobre Ensino de Cién-
cias’, Ensino de Fisica® que tenham relacdes explicitas com a Educacao

7Um levantamento nos Ultimos quatro Encontros Nacionais de Pesquisa em Educa¢do em Ciéncias (ENPEC)
aponta que, na IX edi¢do (2013), houve apenas dois trabalhos (FERNANDES; STUANI, 2013; CRISTIANE;
LINDNER, 2013) com titulo ou palavra-chave “Educa¢do do Campo”. Na VIl edi¢do (2011), foram localiza-
dos quatro trabalhos (MIRANDA et. al. 2011; TAVARES; VALADARES; CRAPALDE, 2011; LIMA; FREIXO, 2011;
CRAPALDE; AGUIAR JUNIOR, 2011). Na VIl edigdo (2009), foram localizados dois trabalhos (LINDEMANN;
MARQUES, 2009; VENANCIO; LIMA, 2009).

8 No ultimo Simpdsio Nacional de Ensino de Fisica (SNEF), encontramos, a partir da procura por “Educagdo
do Campo” nos titulos e palavras-chave, apenas um trabalho (CRAPALDE; AGUIAR JUNIOR, 2013).

do Campo. A partir do enfrentamento pratico desse desafio no contexto
da UFSC, ja se tem comecado a produzir distanciamentos no sentido
de relatar algumas praticas que materializam articulaces entre as pro-
dugbes das duas areas referidas (BRITTO, 2013; FERNANDES; STUANI,
2013). Por outro lado, a escassa literatura que trate desses novos de-
safios que estdo sendo enfrentados nas Licenciaturas em Educacao do
Campo com enfoque nas areas de Ciéncias da Natureza e Matematica
fornece um indicativo que ha muito trabalho a ser feito — no ambito da
pesquisa, ensino e extensao — no sentido de materializar reflexdes ja
amadurecidas nesses cursos e também de mobilizar os avancos histo-
ricos da pesquisa em Ensino de Ciéncias, de modo a contribuir com a
efetivacdo da Educacdo do Campo.

Antes de buscar estabelecer relacoes entre o EC e a Educacao
do Campo, é preciso situar, mesmo que de forma sucinta, um pouco
da historia do EC e da pesquisa em EC no contexto do nosso Pais. Cabe
lembrar que a prépria histéria da universidade e da democratizacéo do
acesso a educagdo escolar sdo recentes: a primeira condicionando a
produgdo de conhecimento cientifico novo — nas diversas ciéncias e as
peculiaridades dos seus respectivos ensinos — e a propria formacao em
ambito nacional de cientistas, fatores que, entre outros, podem explici-
tar a necessidade de importacao de compéndios vindos da Europa e, ja
nas décadas de 1950 e 1960, dos livros didaticos americanos utilizados
até hoje na formacao de fisicos, biélogos, quimicos e licenciados nessas
areas especificas.

Delizoicov e Angotti (1990) destacam que é caracteristico dos
paises colonizados, incluindo o Brasil, ndo possuirem tradi¢ao cientifica
tal como a produzida e cultivada na Europa a partir das academias de
ciéncia, universidades e divulgacao cientifica que atingiam até aquelas
pessoas que nao frequentavam a escola. O desenvolvimento em EC no
Brasil, sequndo os mesmos autores, pode ser considerado incipiente até
o inicio da segunda metade do século XX.

A gama de eventos nacionais, regionais e até internacionais em
EC, bem como a quantidade de novas revistas especializadas, tem au-
mentado significativamente nas ultimas décadas. Para propiciar uma
ideia do volume de trabalhos produzidos em EC, até 2006 apenas sobre
caracterizadas na subarea de Ensino de Fisica somaram-se 900 teses e
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dissertacdes produzidas. Salem (2012) localiza, entre 1990 e 2010, nas
revistas, nos eventos e capitulos de livros da area, mais de duas dezenas
de trabalhos do tipo estado da arte (SALEM, 2012, p. 36).

Apesar da extensa literatura em EC, a partir de 2000 a prépria co-
munidade de pesquisadores comeca a problematizar mais intensamente
0 pouco impacto desse grande volume de producao intelectual no EC.
Delizoicov (2004) sugere que a analise dessa problematica necessita ser
feita por pelo menos trés aspectos, sendo eles:

1. o teor das pesquisas;

2.0 uso dos resultados das pesquisas nos cursos de
formagao, tanto como subsidios para a atuacao do
docente formador de professores, como conteddo a
ser incluido no curriculo de formacao;

3.0 uso dos resultados em cursos de formacado con-
tinuada de professores (DELIZOICOV, 2004, p. 153).

Detendo-se ao primeiro ponto, a partir da analise do contetdo
das teses e dissertacdes produzidas na area, Delizoicov (2004) identifica
do ponto de vista epistemoldgico a existéncia de distintos coletivos® de
pesquisadores em EC e a dinamica de circulagdo de ideias e praticas entre
esses coletivos. Em trabalho no qual busca analisar o ponto 3, relaciona-
do a um dos papéis da extensdo universitaria, Delizoicov (2005) resgata
a analise desenvolvida acerca do teor das pesquisas e explicita, de forma
mais direta, que estes se agrupam, entre outros, em funcao de:

“formas de conceber e priorizar problemas de investigacao,
referenciais tedricos e metodoldgicos adotados e distintos
niveis de vinculos entre pesquisa e praticas educativas, que
incluem uma gradagdo cujos limites estdo na pesquisa alta-
mente articulada com intervenc¢do e na pesquisas sem inter-
vencao alguma” (DELIZOICQV, 2005, p. 371). Essa analise for-
nece indicativos da existéncia de pesquisas em EC engajadas
com a transformacdo em sintonia com o engajamento poli-
tico em busca de construir uma sociedade mais justa, com o
comprometimento em nao dicotomizar teoria e pratica, que

90 autor explora nessa analise o conceito de “estilo de pensamento” e “coletivo de pensamento” (FLECK,
2010), que sdo centrais na teoria do conhecimento elaborada por Ludwik Fleck, elaborada originalmente
em 1935, na qual explicita sua arrojada analise sobre os condicionantes socio-histéricos da produgdo do
conhecimento e as dindmicas entre os sujeitos — inerentemente coletivos — que condicionam a produgdo
do que seja conhecimento novo.

marcam as lutas pela Educagdo do Campo (CALDART, 2011b;
FRIGOTTO, 2011).

Além das perspectivas de EC que trazem contribuicdes sobre o
processo de ensino e aprendizagem de Ciéncias (como ensinar e como
aprender), para contribuir com o enfrentamento desses desafios, se fazem
necessarias também reflexdes a respeito das finalidades educativas (por
que) e os sujeitos (para quem) imersos em situagdes concretas (BRITTO,
2011). E considerar efetivamente esses sujeitos reais do campo e as fina-
lidades de ensino articuladas com os principios da Educacdao do Campo
requerem transformacdes mais profundas no curriculo escolar de forma a
considerar as especificidades do campo como critério de escolha sobre “o
qué” é preciso constar nos programas de ensino escolares dentre o cres-
cente corpo de conhecimento e a diversidade de formas de fazer ciéncia.

No caso especifico do Ensino de Fisica, Salem (2012) identifica
que o foco predominante na histéria da pesquisa (teses e dissertagdes)
no Brasil estd no processo de ensino e aprendizagem (como ensinar e
aprender), relatanto que “[...] essa hegemonia nos “processos” minimiza,
desvaloriza e ndao pde em evidéncia perspectivas educacionais critico-
transformadoras, limitando-se na esséncia ao “como” e ndo ao “por qué,
para qué, para quem e o qué” ensinar-aprender” (SALEM, 2012, p. 291),
questdes que sempre estao respondidas na materialidade de qualquer
pratica educacional, mesmo que implicitamente ou de forma nao cons-
ciente (FREIRE, 2011). Acerca dessas questdes fundamentais, Britto (2011,
p. 175-177) chama a atencdo para a necessidade de serem levadas em
conta no enfrentamento desafios de pensar uma Educacao em Ciéncias
que esteja a servigo do projeto de Educagdao do Campo.

A respeito do que implicam essas questdes fundamentais e o teor
das pesquisas em Ensino de Fisica, Salem (2012) explicita que:

O que vemos na producao académica é uma preponderancia
da concepcao de “ensino por resultados”. Ou seja, de promo-
ver a aquisicdo de conhecimento pelo conhecimento; ensinar
Fisica para que se aprenda Fisica. Mesmo em algumas das
pesquisas que introduzem elementos “do cotidiano”, da vi-
véncia dos alunos, o uso de materiais e recursos didaticos al-
ternativos, dimensodes histdricas ou ainda tematicas do mun-
do contemporaneo, a finalidade principal é o aprendizado
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da Fisica. Trata-se de inserir “o mundo” para aperfeicoar o
conhecimento de Fisica. Diferentemente de se inserir a Fisica
para melhor conhecer e interferir sobre o mundo.” (SALEM,
2012, p. 290).

A passagem de Salem (2012) sugere a necessidade de um enga-
jamento educacional que perpassa o significado profundo de “conhecer
a matéria a ser ensinada” (CARVALHO; GIL-PEREZ, 2011; DELIZOICOV;
ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2007), algo préximo do que Caldart (2011b)
chama a atencao ao reforgar o consenso das criticas das concepgdes de
Educagdo do Campo a docéncia individual, disciplinar e afastada das
questdes da realidade, principalmente ao ressaltar que:

O grande desafio curricular ndo é nessa visdo [da Educacao do
Campo] apenas garantir momentos de contextualizacao dos
contelidos, mas sim o de juntar teoria e pratica, integrando, em
uma mesma totalidade de trabalho pedagdgico, ndo somente
disciplinas ou conteudos entre si, mas estudo e praticas sociais,
fundamentalmente préticas de trabalho e de organizacao cole-
tiva dos estudantes, totalidade inserida na luta pela criacao de
novas relacdes sociais e na formacdo omnilateral dos trabalha-
dores que |Ihe corresponde. (CALDART, 2011b, p. 114).

Dessa forma, foi descartada a possibilidade de cursos de Licencia-
tura do Campo nos moldes das licenciaturas disciplinares ja existentes
por dois principais motivos, conforme argumenta Caldart (2011b, p. 106):
(1) por ser um modelo que reproduziria a inviabilidade de manter um
professor por disciplina em escolas do campo que geralmente possue
um numero reduzido de alunos nas etapas finais da educacao basica e
que a localizacao torna mais dificil que a carga horaria de um professor
seja complementada em diversas escolas; (2) pela dificuldade que se-
ria subverter as logicas de tais cursos de modo a contemplar objetivos
formativos mais amplos e de suas relagbes e engajamento com trans-
formacdes das situacdes concretas contraditérias manifestas no campo.
Ou seja, argumenta-se (CALDART, 2011b) — mesmo reconhecendo que
historicamente a ldgica disciplinar faz parte do modo de producao e o
avanco da ciéncia — que a complexidade da realidade exige abordagens
de uma ciéncia que ndo seja excessivamente compartimentada e sem
comunicacao entre si —dai a ideia de formacao por area e da necessidade
de abordagens interdisciplinares, de modo que falar de Ensino de Fisi-

ca isoladamente poderia levar a compreensdes de educacao disciplinar
fragmentaria contraria a perspectiva’® da Educagdo do Campo.

No sentido de langar mao do caminho histérico ja trilhado pela
pesquisa em Educacao em Ciéncias (NARDI, 2007; DELIZOICQV, 2004),
principalmente as mais engajadas com inovagdes das praticas educati-
vas em contextos especificos, faz-se necessario investigar em que es-
ses trabalhos podem contribuir com as especificidades demandadas
pela Educagao do Campo e os desafios enfrentados pelos cursos de
Licenciatura em Educacdao do Campo. Nesse sentido, faz-se importan-
te mobilizar trabalhos em EC que instrumentalizem a¢bes educativas
mais estruturadas — perpassando a inovacao das praticas pedagdgicas,
as reorientagdes curriculares e a formagao inicial e continuada de pro-
fessores — que convirjam com os principios e finalidades da Educacdo
do Campo. Essa transposicdo ou recontextualizacdo de ideias remete
a novos desafios tedrico-praticos, alguns que ja comecam a ser en-
frentados no curso de Licenciatura em Educa¢do do Campo, conforme
jad pontuamos. Destacamos alguns desses desafios tedrico-praticos a
serem enfrentados nos cursos de Licenciatura em Educagao do Campo:

v Potencializar a articulagdo entre as disciplinas dos cursos de modo
a propiciar aos licenciandos, nos periodos em que estdo no Tempo
Comunidade (TC), uma experiéncia pratica de processos de inves-
tigacao da realidade local junto com a comunidade a partir da es-
cola do campo, de modo que o Tempo Universidade (TU) propicie
tanto uma preparacao para o TC quando uma analise minuciosa
do TC anterior.

v' Realizar processos coletivos de investigacdo da realidade soécio-
-historica local, de modo a propiciar identificagdo de temas signi-
ficativos que possam nortear o didlogo entre os saberes locais e
cultura académica e se configurar como critérios que balizam a es-
colha de conteldos escolares que ndo se reduzam a conceituagao
especifica das ciéncias naturais, mas que permitam a mobilizacao

1 Conforme argumenta Caldart (2011b): “[...] o tratamento da especificidade do campo [no caso de uma
licenciatura disciplinar tradicional] ou ndo seria aceito ou seria da forma mais equivocada possivel, consi-
derando a diferenciagdo nos proprios contetdos disciplinares (teriamos uma Geografia do campo ou uma
Fisica do campo), algo que as concepgdes origindrias da Educagdo do Campo sempre combateram com
veeméncia.” (CALDART, 2011b, p. 107, texto entre parénteses da autora).
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de parte dessa conceituagao que propicie leitura critica das situa-
¢Oes contraditérias do campo.

v" Promover articulacdo entre universidade, escolas-parceiras e se-
cretarias da educagdo que viabilizem processos de investigacao
do contexto dos alunos, que desvelem as contradigdes sociais que
se manifestam localmente e como sdo percebidas pelos distintos
sujeitos envolvidos.

v Viabilizar que os estagios ocorram de forma coletiva. envolvendo
acOes articuladas de formacao inicial (académicos da LEdoC), e de
formacao continuada (professores que estao atuando em escolas
do campo, envolvidos em projetos de pesquisa e extensao dos
docentes do LEdoC).

v Identificar e mobilizar as contribuicdes da literatura em Educagao
em Ciéncias para desenvolver o Ensino de Ciéncias de forma ar-
ticulada com os principios e as demandas proprias da Educacao
do Campo.

Uma perspectiva de Educacao em Ciéncias em movimento
a partir de enfretamentos tedrico-praticos concretos

Entre as diversas perspectivas de Ensino de Ciéncias (EC), desta-
co aquela desenvolvida a partir da perspectiva de educacao freireana',
que tem o didlogo e a problematizacdo como principio, o que implica
uma radical transformacao na forma de conceber educacao e a relacao
professor-aluno, pois esta ndo se da sobre os alunos, mas com eles,
que sao considerados como sujeitos do processo educativo, inclusive
no que concerne a definicdo do conteddo programatico (DEIZOICQOV,
1993). Significa romper com uma légica bancaria, em que os professo-
res, detentores do conhecimento, autoritariamente pretendem deposi-
tar conteudos na cabega de seus alunos que — creem eles — ndo sabem
nada (FREIRE, 2005), algo que a vasta literatura acerca de "concepgdes
alternativas”' problematiza.

1 A mobilizagdo dessa perspectiva educacional para repensar o ensino de “Ensino de Fisica” se origina a
partir de um grupo de estudos sobre as ideias de Paulo Freire, no final da década de 1970 no Instituto de
Fisica da USP (MENEZES, 1996; DELIZOICOV, 1991).

12 A identificacdo das “concepgdes alternativas” teve um papel importante na superagdo da perspectiva
de que os alunos sdo “tabulas rasas”, pois estdo associadas a necessidade de considerar que os alunos
constroem concepgdes e explicagdes sobre fendOmenos a partir de suas interagdes com o mundo natural
e social mesmo antes de frequentar a escola. Conforme pontuam Salem (2013) e Delizoicov (2004), esta
tematica fez parte da forma muito expressiva na agenda das pesquisas em EC, principalmente nas décadas
de 1980 e 1990.

Conceber e praticar educacao a partir do dialogo pressupde hu-
mildade e fé nos homens que implica em clima de confianca reciproca
entre os interlocutores (FREIRE, 2005, p. 93-94) que precisam comparti-
lhar pelos menos dois elementos mediadores: signos linguisticos comuns
e o mundo a ser tomado como referente desse dialogo (FREIRE, 2006, p.
70). E nesse sentido que, ao invés do pré-estabelecimento de contetidos
programaticos disciplinares, se assume que o dialogo se inicia ja na busca
coletiva do conteudo programatico a partir da investigacao dos temas
geradores, estes que sintetizam nao apenas as situagdes concretas de
contradicdo social (situagdes de opressao) manifestas na localidade, mas
também o pensar da comunidade local sobre essas situacdes (FREIRE,
2005). Essa perspectiva de dialogo significa considerar a necessaria ar-
ticulagdo entre saberes locais e conhecimentos universais na busca pela
conscientizacao ético-critica sobre as situacdes de opressao em que se
encontram as vitimas que se acham negadas de “dizer a palavra”, de “ler
e pronunciar o mundo” (FREIRE, 2005). Acerca desse ponto, Dussel (2012)
chama atencao para distingdo entre a ética da libertacao (na qual situa
a perspectiva freireana) em relacdo a outras éticas em que aquela tem
como ponto de partida a “exterioridade do horizonte ontoldgico” (DUS-
SEL, 2012, p. 421), além da comunidade de comunicagdo, as vitimas ou
afetados por essa comunidade, sejam eles: a) afetados como excluidos
da discussdo, mesmo sofrendo os efeitos dos acordos; b) os afetados
como oprimidos ou dominados, seja por exploragado social ou preconcei-
tos (sexistas, raciais etc.), de forma isolada ou simultanea; c) aqueles que,
mesmo nao estando em situacao de dominagdo podem estar material-
mente excluidos, impossibilitados de reproduzirem a sua vida.

E a busca comunitaria pela dentncia dessa negatividade das vitimas
e 0 anuncio de superacao™ e libertacao a partir da leitura ético-critica da
realidade desumanizante que norteia a finalidade do processo educativo
gue comega pela busca do contetdo programatico a partir e com a comu-
nidade das vitimas. Ndo se trata de, como educadores, tomar as vitimas
como inferiores, bem pelo contrario, trata-se de se uma agdo anticoloni-
zadora em “processos culturalmente enddgenos e epistemologicamente
antropofagico” (SILVA, 2004, p. 33), que propicie a valorizacao critica tanto

13 Cabe ressaltar que partir da comunidade das vitimas ndo significa a busca do simples “empoderamento”
das mesmas, pois haveria uma inversdo das posi¢oes de opressores e oprimidos e ndo uma real superagdo
das situagOes de opressdo. Por isso, é preciso levar em conta a contradigdo entre opressores-oprimidos e
suas multiplas determinagdes (cf. FREIRE, 2005. cap. 1).
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cultura endogena (local) quanto da cultura exdgena (“universal”), em que
a busca pela autonomia é inerente ao processo de libertagado. Dai é neces-
sario assumir que nao sao os educadores quem libertardo os oprimidos,
nem estes se libertam sozinhos, mas se libertam a si mesmos no enfrenta-
mento comunitario de apreender ético-criticamente a sua realidade e a si
mesmo diante de sua realidade, o que necessita a crenca dos educadores
nos homens oprimidos e na sua capacidade de libertar-se (FREIRE, 2005).
Segundo Dussel (2012),

Esse respeito e re-conhecimento do outro como novo outro,
sujeito dis-tinto de enunciacao [como autdnomo, também de
um possivel ‘dissenso’, como ‘dis’-'tinto’] € o momento ético
originario [...] pois é ‘dar lugar ao outro’ para que intervenha
na argumentacao nao s6 como igual, com direitos vigentes,
mas como livre, como outro, como sujeito de novos direitos.
(DUSSEL, 2012, p. 418).

Conforme elucida Silva (2004), considerar isso no processo de
construcgao curricular nao se trata de partir dos interesses dos alunos (ou
da comunidade) tdo pouco transmitir linearmente conteudo programati-
co prescritivo, mas sim “de uma inclusao critica no contexto sociocultural,
parte do que é significativo da voz do "outro”, com o intuito de servi-lo
com os aportes epistemoldgicos necessarios a transformacao da realida-
de desumanizada” (SILVA, 2004. p. 32), propiciando a valorizacao critica
da cultura local-global.

Falar de concepgao de Educacao em Ciéncias e do papel do Ensino
de Biologia, Fisica, Quimica e Matematica significa, conforme recomenda
Britto (2011), considerar profundamente as questdes educacionais fun-
damentais — o que, como, por que, para que ensinar —, reconhecendo
a necessidade da busca pelo conteudo do didlogo (O qué?) junto com
representantes da comunidade (Para quem?) a partir de processos cole-
tivos de investigacao de “temas geradores” (FREIRE, 2005), em seu con-
texto social e natural. Além da necessidade de se ter clareza sobre essas
questdes fundamentais, nessa perspectiva, temos a necessidade ética, no
sentido de propiciar um dialogo como “momento ético original” (DUS-
SEL, 2012), de subordina-las aos contextos locais e pessoas reais em que
ocorrera o processo educativo, o que implica pensar o campo ndo como
abstracao, mas na diversidade que se materializa socioculturalmente de
forma prépria em cada local.

Entre os trabalhos pioneiros dessa perspectiva de Ensino de Cién-
cias, destacam-se os de Delizoicov (1982) e Angotti (1982), desenvolvi-
dos a partir do enfrentamento tedrico-pratico e articulado de formacao
de professores e producao de curriculo e materiais didaticos de ciéncias
para a quinta e sexta séries a partir do processo de “investigagao temati-
ca”, realizado em Guiné Bissau entre 1979 e 1981. Do ano 1984 até 1987,
parte do mesmo grupo esteve envolvido no projeto “Ensino de Ciéncias
a partir dos problemas da comunidade” (PERNAMBUCO, 1994), realizado
na capital e nas escolas do meio rural do Rio Grande do Norte — proje-
to balizado pelos processos de “investigagcdo tematica” (FREIRE, 2005), a
partir do qual foram elaborados programas de Ciéncias Naturais e ma-
teriais instrucionais com os professores da escola em um processo de
formacao em servigo.

Ambos os contextos de atuacao descritos acima permitiram a trans-
posicao da perspectiva freireana de educacado para pensar a educacao escolar
formal, o que propiciou as ideias de reorientacdo curricular a partir de “te-
mas geradores” (FREIRE, 2005) que, envolvendo a comunidade local e pro-
fessores no processo de investigacdo tematica, ao mesmo tempo se constitui
como um processo de formagao de professores em servico. A partir desse
enfrentamento pratico, a partir das especificidades concernentes a Educacgéo
Ciéncias que fugiam ao escopo do que Freire havia se proposto pensar™,
foi necessaria a formulag@o de conceitos em sintonia com a perspectiva frei-
reana que viabilizassem essa pratica, entre eles: os “conceitos unificadores”
(ANGOTTI, 1991), como estruturadores transdisciplinares das ciéncias, e os
“trés momentos pedagdgicos” (DELIZOICOV, 1991; PERNAMBUCO, 1994),
como organizadores da pratica pedagogica em sala de aula e durante todo
o processo de “investigagao tematica”, que “[...] se realiza por meio de uma
metodologia conscientizadora que, além de possibilitar sua apreensao, insere
ou comeca a inserir os homens numa forma critica de pensarem seu mundo”
(FREIRE, 2005, p. 112). Delizoicov (1991; 2008), considerando que "o dialogo
comeca na busca pelo conteudo programatico” (FREIRE, 2005, p. 96) ou, que a

14 Cabe destacar que Freire, nessa época, estava voltando do exilio e, além dos seus trabalhos propiciarem

interpretagdes educacionais mais abrangentes, o foco principal dizia respeito a alfabetizagdo de jovens e
adultos em processos educativos ndo formais (FREIRE, 2011; FREIRE, 2005). Mesmo tendo ampliado suas
reflexdes para pensar a pds-alfabetizagao, o que justifica a generalizagdo da ideia de “palavra geradora”
para “tema gerador”, ndo tinha como referente até entdo a educagdo escolar formal e muito menos as
especificidades relacionadas com geragao de curriculo interdisciplinar de ciéncias a partir de temas gera-
dores.
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“dialogicidade da educacao comeca na investigagao tematica” (FREIRE, 2005,
p. 133), a partir da leitura sistematica de Freire (2011), caracteriza cinco etapas
organizativas do processo:

1. Levantamento preliminar da realidade local, que se realiza por meio
de conversas, informagdes, dados escritos, visitas e observacdes de drgaos
publicos a fim de se ter uma apreensao preliminar do conjunto de contradi-
¢Oes sociais manifestas na localidade.

2. Andlise e escolha das situacdes contraditérias a serem codificadas
(imagens, falas etc.), de forma que sejam reconheciveis pelos sujeitos e
que, nelas, eles possam se reconhecer, e que seu nucleo ndo seja nem tao
explicito e nem muito enigmatico, de forma a propiciar a proxima etapa,
gue se inicia apos preparadas as codificagdes e o estudo de todos os an-
gulos tematicos pela equipe interdisciplinar.

3. Dialogos decodificadores nos circulos de investigacao tematica
no qual se busca ndo apenas ouvir cada individuo representante da co-
munidade, "mas desafia-los cada vez mais, problematizando, de um lado,
a situacao existencial codificada e, de outro, as prdprias respostas que
vao dando aqueles no decorrer do dialogo” (FREIRE, 2005. p. 131).

4. Redugdo temdtica, iniciada a partir das analises das decodifi-
cagoes e do estudo dos achados de forma sistematica e interdisciplinar.
Segundo Freire (2005),

Feita a delimitacao tematica, cabera a cada especialista, den-
tro do seu campo, apresentar a equipe interdisciplinar o pro-
jeto de ‘reducao’ de seu tema.No processo de ‘reducao’ deste
o especialista busca os seus nucleos fundamentais que, cons-
tituindo-se em unidades de aprendizagem e estabelecendo
uma sequéncia entre si, ddo a visdo geral do tema ‘reduzido’.
(FREIRE, 2005, p. 134).

A partir da discussao acerca de cada projeto especifico e das im-
plementagdes das sugestdes, vai-se ganhando forma o programa escolar
e a confecgdo de materiais didaticos que sistematizem e ampliem a tema-
tica a ser devolvida na comunidade como problemas a serem decifrados.

5. Etapa identificada por Delizoicov (2013) como o circulo de cultu-

ra, ou o trabalho em sala de aula, no caso de nos referirmos a educacao
escolar. A busca pela construcdao de um processo didatico-pedagdgico
dialdgico e problematizador, pensando ndo apenas, mas, sobretudo, nes-
ta etapa, culminou nos “3 momentos pedagodgicos” desenvolvidos pelo
mesmo grupo nos contextos referidos (MUENCHEN; DELIZOICQV, 2012).
Sao eles: (1) a problematizacao inicial, (2) a organizacao do conhecimen-
to e (3) a aplicagao do conhecimento (PERNAMBUCO, 2013).

O grupo de estudos originalmente surgido no IF-USP teve parte
dos seus constituintes também assessorando’ a Secretaria Municipal de
Educagdo de Sao Paulo — que, no mandato de Luiza Erundina (1989-
1992), foi assumida por Paulo Freire (1995) —, na implementacdo do “Pro-
jeto Interdisciplinar via Tema Gerador”. Este teve mais de trés centenas
de escolas em que os professores realizaram o processo de reorientagao
curricular, concomitantemente com um processo de formacao em servi-
¢o, tendo como referéncia o processo de investigacao tematica (BRASIL/
INPE, 1994).

Além do desafio relacionado a dimensao do referido projeto, ha-
via aqueles relacionado a reestruturagao curricular a partir de tema ge-
rador de todas as disciplinas escolares e ndo apenas aquelas relaciona-
das as Ciéncias Naturais — desafio inédito até o memento. Em paralelo
a isso, membros do grupo concluiam suas teoriza¢des sobre os proces-
sos enfrentados na pratica de reorientacdo curricular via tema gerador,
seja ao realizar aprofundamento a respeito da dinamica didatico-pe-
dagodgica que propicia a ruptura com o senso comum (DELIZOICOV,
1991); acerca da estruturacdo supradisciplinar das ciéncias em termos
dos “conceitos unificadores”'® que propiciam superar a fragmentagao
disciplinar em direcao a uma visao das totalidades do conhecimento
cientifico (ANGOTTI, 1991); sobre as transformagdes na organizacao

5 Uma analise mais detalhada sobre a assessoria das universidades ao projeto referido é desenvolvida
no quarto capitulo do livro organizado por Pontuschka (1993), mas também é citada em Freire (1995).
Ver principalmente Zanetic, Delizoicov (1993) e Pernambuco (1993a; 1993b).

6 Os “conceitos unificadores” sdo caracterizados por “(1) - sdo poucos, densos e determinados, tanto
pela natureza epistémica do conhecimento em ciéncia e tecnologia, como pelas complexas relagbes de
disseminagdo e transformagédo do saber que ocorrem na esfera educacional; (2) - dirigem a busca de totali-
dades, sem descaracterizar os fragmentos necessarios; (3) - sdo unificadores porque, aplicados em grande
escala nos diferentes ambitos das ciéncias naturais, levam a construir pontes ou, pelo menos, ligagdes
com conhecimento em ciéncias sociais; (4) - sdo complementares aos temas geradores e levam a tendén-
cia epistémica ao processo de ensino e aprendizagem na medida em que identificam os aspectos mais
comuns (em cada época) das comunidades de ciéncia e tecnologia.” (DELIZOICOV, 2009). Escalas, transfor-
macdo, regularidades e energia sdo conceitos unificadores caracterizados por Angotti (1991).
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das praticas docentes e do cotidiano da escola (PERNAMBUCO, 1994)
ou sobre a concepcao e o papel do cotidiano nos trabalhos desenvolvi-
dos pela referida equipe (PIERSON, 1997).

Entre os processos de reorientacao curricular na perspectiva frei-
reana desenvolvidos a partir das experiéncias supracitadas, cabe citar
dois ocorridos no estado de Santa Catarina: (1) no municipio de Cha-
peco, no qual Stuani (2010) analisa as contribuigdes para formagao de
professores de ciéncia e (2) no municipio de Cricidma, no qual Coelho
(2010) analisa o processo de formacao de professores e as contribuicdes
dos “temas-dobradigas” ao processo. Esses dois projetos de reorienta-
cdo curricular ocorridos em Santa Catarina foram assessorados e anali-
sados por Silva (2004) juntamente com mais 14 casos, contando com o
Projeto Interdisciplinar via Tema Gerador da Secretaria de Educagao de
Sdo Paulo. Essa analise, além de documentar partes fundamentais desses
processos, permitiu também a materializacao do avango teorico-pratico
de reorientacao curricular e, simultaneamente, formagao permanente e
inovacao da gestao escolar e das praticas pedagodgicas. Silva (2004) sis-
tematiza e desenvolve os conceitos de “falas significativas”, “rede tema-
tica” e "contra-tema”, que tiveram papéis centrais nos processos de “in-
vestigagao tematica” realizadas no ambito dos reorientagdes curriculares
analisados (SILVA, 2013).

Além das reinvengdes no pensamento freireanos destacados aci-
ma, a partir de 2011 iniciou-se a criagdo de uma “rede freireana de pes-
quisadores” (SAUL; SILVA, 2011) com o projeto de pesquisa “O pensa-
mento de Paulo Freire nos sistemas de ensino da realidade brasileira a
partir da década de 90", que envolve pesquisadores de varios estados
brasileiros. Segundo Saul e Silva (2011),

A proposta prevé que docentes de diferentes regides do Pais,
vinculados a cursos de Pds-Graduacdo, em Educacao, pesqui-
sem o legado de Paulo Freire e sua reinvencdo, em diferentes
redes/sistemas publicos de educagédo do Brasil. Os resultados
dessas pesquisas serdo sistematizados de modo a demons-
trar como os referenciais freireanos vém sendo utilizados e
recriados, na area do curriculo, seus efeitos e as condicdes
necessarias para o trabalho com os mesmos [...]

[Esses resultados] serdo sistematizados e registrados em um

instrumento virtual, no site da Catedra Paulo Freire, visan-
do a oferecer subsidios para gestores de politicas publicas e
demais pesquisadores compromissados com o curriculo, na
perspectiva critico-emancipatoria. (SAUL; SILVA, 2011, p. 21).

Destacamos a fecundidade dessa perspectiva tanto pela aproxi-
macao dela com os principios da Educagdo do Campo quanto pela po-
tencialidade de articulacao entre essa caminhada histérica — que atualiza
tal perspectiva em um movimento progressivo — ao enfrentamento dos
desafios colocados ao Ensino de Ciéncias. Ou seja, articular essa pers-
pectiva com os principios e demandas da Educa¢do do Campo significa
engajar-se com as realidades locais e suas transformacdes, reconhecendo
os sujeitos do campo, e a nés mesmo, como criadores e recriadores de
conhecimento e da propria historia.

Possibilidades de enfrentamento dessas novas demandas
colocadas a universidade e a area de pesquisa em Educa-
¢ao no Campo

Este texto tem como objetivo — considerando os principios e as
demandas da Educacdo do Campo, os enfrentamentos ja iniciados no
contexto do curso de Licenciatura em Educacao do Campo, os desafios
que esses significam para a area de Ensino de Ciéncias, os exemplares da
possibilidade e potencialidade da perspectiva freireana para viabilizar a
construcao participativa de curriculos concomitante a processos de for-
macao de professores e producdo de materiais didaticos a partir das de-
mandas das realidades locais — sinalizar possibilidades de ressignificacao
da perspectiva freireana para os contextos' de atuacao dos cursos de
Licenciatura em Educacao do Campo, de forma a contribuir com a produ-
cao de conhecimento, materializacdo e valorizacao critica da cultura do
campo e formacao de professores numa perspectiva libertadora a par-
tir de atividades articuladas de Pesquisa, Ensino e Extensao que tenham
como eixo articulador o processo de “investigagdo tematica” e como fi-
nalidade a consolidacao da relagdo entre as areas de Educacao do Campo
e Ensino de Ciéncias a partir das demandas daquelas pela emancipagao
dos povos do campo.

17 Refiro-me como contextos a: graduandos diante da atividade de ensino; professores das escolas do
campo e comunidade e demais pesquisadores no processo de investigagdo tematica; o processo de iden-
tificagdo/investigacdo de obstaculos enfrentados no &mbito da docéncia do ensino superior, entre outros;
a organizagao estratégica dos condicionantes que viabilizem praticas mais articuladas — no ambito institu-
cional da Universidade e das Secretarias Municipais de Educagdo e escolas parceiras etc.
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Silva (2007) traz dois pontos a serem considerados para se dar ini-
cio a um processo educacional emancipador: a postura curiosa e ético-
-critica do educador diante da realidade natural e social e a postura do
educador diante de si mesmo, aberta a autocritica e a consciéncia da nos-
sa condicao de sujeitos incompletos e inconclusos, ambos remetendo a
necessidade de pesquisa enquanto investigacao engajada com o contexto
local e em um processo de humanizacao dos alunos, comunidade e edu-
cadores envolvidos.

Um dos desafios a ser enfrentado, mais relacionados com as a¢des
de ensino, considerando a importancia da aprendizagem tacita (CAR-
VALHO; GIL-PEREZ, 2011), diz respeito a propiciar exemplares em que a
ciéncia possa ser compreendida como uma forma de olhar criticamente
problemas complexos de importancia social em cada contexto especifico
— e que, nessa perspectiva, necessita mobilizar conhecimentos disponi-
veis das areas especificas em articulacdo com conhecimentos de outras
areas, num sentido interdisciplinar. Em uma perspectiva de interdiscipli-
naridade que, reconhecendo a necessidade de cisdes da realidade e frag-
mentacdes do saber, procura “[..] estabelecer e compreender a relacao
entre uma totalizacdo em construcdo a ser perseguida e continuamente
a ser ampliada pela dinamica de busca de novas partes e novas relacdes”
(ZANETIC; DELIZOICOV, 1993). Isso significa, de forma mais ampla, as-
sumir como compromisso a aproximacao na pratica entre as atividades
de ensino e os resultados da pesquisa em EC — conforme desafia Deli-
zoicov (2012) — que possam contribuir com a consolida¢ao da Educacao
do Campo - algo que a propria estruturacdo em regime de alternancia
dos cursos de Licenciatura em Educacdao do Campo podem estimular ao
promover momentos de planejamento coletivo, que podem propiciar ati-
vidades de ensino coerentes entre si de forma a superar os estudos que
perdem a realidade concreta do campo como referente, seja no enfoque
demasiadamente escolastico ou na fragmentacao da realidade que nao
tenham como finalidade uma retotalizacao. Um dos desafios que se co-
loca ao propiciar a formacdo da base conceitual de ciéncias a professores
de ciéncias das escolas do campo diz respeito a necessidade de propiciar
exemplares aos licenciandos, se valendo de resultados de pesquisas em
EC, em sintonia com os principios e as demandas da Educag¢do do Campo.

18 £ nesse sentido particular que temos a contribuicdo importante dos “conceitos unificadores”(ANGOT-
T1,1991).

Os desafios a atuagdo, no sentido exposto anteriormente, se des-
dobram em termos de atuacdo dos docentes e licenciandos em compo-
nentes curriculares que, apesar de articulados, possuem natureza distinta:

1) Nos componentes curriculares que teriam como enfoque a pro-
mocao de aprendizagem dos graduandos de conceituacao especifica das
Ciéncias da Natureza e Matematica, além do desenvolvimento analitico
do ponto de vista de cada disciplina cientifica e de epistemologia pré-
pria, faz-se importante propiciar a conscientizacao acerca da importancia
de cada especificidade disciplinar (Fisica, Quimica, Biologia, Matematica)
em articulagdes com as demais Ciéncias ao tomar o mundo concreto,
situagbes complexas vivenciada pelos povos do campo, como objeto de
estudo. Isso contribuiria para que os alunos tivessem exemplares sobre
as multiplas dimensdes relacionais ao que seja “conhecer a matéria a ser
ensinada” (CARVALHO; GIL-PEREZ, 2011, p. 21-26), principalmente: que,
na pratica, ao tomar o mundo concreto como objeto de estudo, ja se
esta fazendo recortes que nao sao neutros, ja que sao praticas humanas
condicionadas no tempo-espaco (AULER, DELIZOICQV, 2011); que ha dis-
tingdo epistemoldgica entre “objeto de conhecimento e o conhecimento
sobre o objeto” (DELIZOICOV; ANGOTTI; PERNAMBUCQ, 2007), podendo
a sua nao distin¢do, além de dificultar a superacao das “visdes deforma-
das do trabalho cientifico” (GIL-PEREZ et al, 2001) corroborar a ideia de
gue as ciéncias sao apenas sindnimos dos conhecimentos explicitos nos
livros didaticos e nos artigos cientificos. Nao se atentar para esses pontos
que constituem uma visdo critica da propria ciéncia poderia nos levar a
subvalorizacao a priori da cultura camponesa e de suas explicacdes dian-
te de situacdes concretas, considerando como conteldo escolar apenas
a conceituacao cientifica disciplinar dos livros didaticos, que contemplam
predominantemente conhecimentos produzidos no século passado e
abordados como um fim em si mesmos, dificultando a articulagdo com
os contextos e demandas concretas. O comprometimento com os prin-
cipios da Educacao do Campo implica também a articulacao das ciéncias
para compreensdo profunda de temas como “soberania alimentar e nu-
tricional”, "desenvolvimento sustentatel”, “agrecologia vs biotecnologia”,
dentre outros que necessitem da articulacdo com areas do conhecimento
que se debrugam sobre os problemas presentes nos diversos contexto
do campo. Isso implica a necessidade de articulacio com DES de ou-
tras areas do conhecimento (Ciéncias Agrarias, Antropologia, Psicologia,
Geografia, Saude) em suas atividades de pesquisa e/ou extensdo, para
contribuir com os estudos que permitam um olhar mais complexo para a

4]



46 | Licenciaturas em Educagdo do Campo e o Ensino de Ciéncias Naturais: desafios & promog&o do Trabalho Docente Interdisciplinar
|

realidade local, propiciando também o substrato para analises do ponto
de vista das ciéncias que sejam engajadas e comprometidas com as de-
mandas locais. Ou seja, esses diagndsticos da realidade mais amplos, que
teriam relagdes mais explicitas no ambito do ensino com as componentes
curriculares referidas a seguir, constituiriam-se em materiais a serem ana-
lisados e aprofundados do ponto de vista das ciéncias nos componentes
curriculares que teriam como enfoque a promocao da aprendizagem de
ciéncias em nivel de terceiro grau. Estariamos nos referindo aos exempla-
res praticos do potencial analitico das Ciéncias Naturais e Matematica em
situacdes contraditérias demandadas. Nesse sentido, compreendemos
como desafiante, e um campo em aberto, o estabelecimento de relacao
entre as tematicas atuais, presentes em contextos singulares ou que per-
passam diversas situacdes do campo com a parte da estrutura conceitual
das Ciéncias Naturais relevante para compreender profundamente essas
situacdes. Tomar essas situacbes como objeto de estudo das Ciéncias
da Natureza e Matematica significa, no ambito do ensino universitario,
propiciar o aprendizado de conhecimentos ja sistematizados (situacdes
gnosiologica) e as condi¢des para a busca inicial por conhecimento novo
(situacdo epistemologica).

2) Nos componentes curriculares que tenham como objetivo abor-
dar ou orientar o planejamento didatico-pedagdgico de ensino de cién-
cias, metodologias de ensino e estagios, faz-se necessario ter em vista
contribuicdes dos estudos de autores como Anténio Novoa, Kenneth Zei-
chner, Maurice Tardif, José Contreras etc. a partir dos quais o professor ndo
é mais compreendido um mero aplicador de conhecimentos e técnicas
de ensino, mas um produtor de conhecimento a partir das contingéncias
e especificidades de sua pratica — no caso, ndo poderiamos estar falando
em praticas escolares isoladas do contextos social que condicionam a
existéncia desses professores, dai a necessidade de tomar em conta nao
apenas a pratica do professor, mas principalmente aquelas relacionadas
com os povos e especificidades de cada contexto do campo. Nesse curso,
esses componentes curriculares precisam estar articulados com aqueles
relacionados as legislacdes e orientagdes curriculares oficiais, a analise
das teorias e historia da educagdo, gestao e organizacao dos tempos e
espacos escolares, de modo a propiciar também a vivéncia dessas arti-
culacdes na pratica, compreendendo os condicionantes a atuagdo dos
professores de Ciéncias da Natureza e Matemaética. E nesse sentido que o
regime de alternancia dos Cursos de Licenciatura em Educacao do Cam-

po tem um papel crucial e diferencial das demais licenciaturas no sentido
de poder engajar as a¢des de ensino que possibilitem a articulacao entre
acao (obsercacdo) pensamento e nova agao. As atividades realizadas nos
Tempos Comunidade (TC), principalmente nos estudos de campo sobre a
comunidade escolar e nos estagios, devem ser compreendidas também
como contexto de produgao de conhecimento, como “situacao gnosiol6-
gica” (FREIRE, 2006), “praxis criativa” (PIMENTA, 2010) condicionada pela
organizacao do espaco-tempo escolar e da relacao escola-comunidade.
E nesse sentido que a articulacdo com contextos em que se esteja ja
engajado com implementacdo de reorientagdes curriculares pode pro-
piciar TC e estagios em que o sentido de uma escola que contribua com
a transformacao social ndo pareca tao utopico, mas sim como "inédito
viavel” (FREIRE, 2005) no qual o licenciando poderia tomar conhecimento
ndo apenas a partir da literatura sobre experiéncias nesse sentido, mas
participando e aprendendo o que ainda esta tacito para quem participou
desses processos e com desafios cujo enfrentamento ainda sdo inéditos
e inerentes ao contexto local.

As agdes relacionadas a esses componentes curriculares do curso
podem ter estreita relacdo também com as atividades de pesquisa e ex-
tensao dos docentes dos cursos de Licenciatura em Educagdao do Campo
relacionadas a formacao continuada de professores que atuam nas esco-
las do campo.

Percebe-se a importancia que a formacdo continuada de pro-
fessores e de educadores poderia exercer para aqueles que
atuam no campo, pois seria um espaco propiciador de pro-
blematizagdo da experiéncia e angustias pedagdgicas vividas,
um espaco de trocas e de construcao de novos conhecimen-
tos educacionais e de apropriacdo de contelddos escolares.
(SOUZA, 2008, p. 1101).

Segundo Souza (2008), professores e professoras em escola locali-
zada no campo e em assentamentos enfrentam o conflito entre organizar
um conteudo independente das orientacdes oficiais do Estado ou seguir
os documentos e livros de sua escolha. Esse encontro e desafios de valori-
zagao critica das agoes escolares e problematizacao das “situacdes limite”
(VIEIRA PINTO, apud FREIRE, 2005), na qual se encontram os docentes
que atuam nas escolas do campo, é um contexto de enfrentamento rico
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no ambito dos componentes curriculares citados, enfrentamento que o
futuro licenciado engajado também podera se deparar como assessores
de processos de reorientacao curriculares em outros contextos do campo.

Nao raro podemos esperar que, na sua maioria, os professores de
ciéncias das escolas do campo devido aos condicionantes de sua forma-
¢do académica disciplinar, ou da formacao como professor que teve de
se fazer sem a academia, estejam imbuidos pelo “senso comum peda-
gogico” (DELIZOICOV; ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2007; CARVALHO; GIL-
-PEREZ, 2011), que precisa ser problematizado a partir de situacées do
Ensino de Ciéncias praticado, principalmente no sentido de evidenciar a
necessidade de articulagao consciente e intencional desse ensino a partir
do préprio contexto local. Ou seja, se estara problematizando num mes-
mo momento a situagdo limite na qual se encontram em seu contexto
particular e as situagdes limites relacionadas ao préprio papel de docente
perante os problemas sociais da localidade.

As atividades de extensdo quando intencionadas a identificacdo
— em relacao dialética entre as demandas do contexto especifico e da
literatura — e enfrentamento das demandas da docéncia em cada contex-
to pode também propiciar o inicio de parcerias institucionais duradou-
ras entre universidade, escolas publicas e secretarias de educacao. Essas
parcerias sao importantes tanto para articulacdo com as atividades de
pesquisa e de ensino — a partir, dentre outros, do Programa Institucio-
nal de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) —, quanto para agdes mais
duradouras estruturantes e articuladas, buscando propiciar as condi¢bes
materiais para a realizacao de movimentos de reorientagdes curriculares
mais estruturados, num processo de formagdo permanente de professo-
res que tenham como foco de investigacao, valorizacao e problematiza-
¢ao, a realidade local.

Dessa forma, compreendemos que as agdes no ambito da exten-
sao podem se tornar centrais para viabilizar retroalimentacdo nas agdes
de ensino e de pesquisa, propiciando movimentos de acdes-reflexdes-a-
¢Oes da formacgao inicial (licenciandos) e formacdo permanente dos pro-
fessores das escolas do campo, mas também dos professores universita-
rios a partir de contextos e demandas proprios do campo.

Essa retroalimentagao pode, inclusive, contribuir com a estrutura-
¢ao do curso — atividade de ensino — em relacdo a cada turma, em relacao
aos Tempo Comunidade (TC) e Tempo Universidade (TU), na medida em
que sejam viabilizados projetos de extensao em parceria com secretarias
de educagao e escolas nas localidades em que os graduandos dos cursos
de Licenciatura em Educacao do Campo realizardo seus TC.

Delizoicov (2005) assinala que

[...] processos de formacao continuada de professores, quando
concebidos e efetivados numa perspectiva comunicativa como
a que propde Freire, permite também articular e elaborar pro-
jetos de pesquisa a partir da identificagdo pelo pesquisador,
bem como da sua formulagdo, dos problemas que emergem
da atividade de extensao. (DELIZOICQV, 2005, p. 376).

Assim, as atividades de extensao, no sentido aqui exposto, pro-
piciam a aproximagdo com a pesquisa académica em, pelo menos, dois
sentidos: (a) no estabelecimento do contato e interlocucao entre pesqui-
sadores, professores e comunidade, no mesmo processo de investiga-
¢do e apreensao critica de aspectos contraditérios da comunidade, pro-
piciando a disseminacao nao apenas de resultados de pesquisas que os
pesquisadores trardo em seu repertorio, mas, sobretudo, a disseminagao
tacita das formas de abordar, identificar e resolver (ou buscar formas de
resolver) coletivamente problemas e (b) principalmente, ao envolver os
professores e a comunidade local na prépria busca de solucbes dos pro-
blemas identificados em cada contexto local.

Em sintese, € possivel identificar a potencialidade da estruturacao
das Licenciaturas em Educagdo do Campo em regime de alternancia e
as articulagbes entre as atividades académicas de ensino-pesquisa-ex-
tensao, o que faz contribuir para a realizagdo de processos de reorienta-
¢des curriculares via investigacdo tematica freireana como um processo
de formacao inicial (dos licenciandos) e continuada (de professores das
escolas do campo e dos docentes dos cursos superiores). Isso representa
uma forma de viabilizar a materializacdo dos principios e demandas co-
locados pela Educagao do Campo.
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O regime de alternancia também pode ter um papel sui generis
para propiciar o acesso e a permanéncia de sujeitos do campo que de
outra forma ndo teriam condi¢des de cursar em uma universidade pu-
blica. Diante disso, fica o desafio de nao apenas propiciar o acesso e
permanéncia desses sujeitos do campo a universidade publica, mas de
ressignificar o proprio sentido e finalidade da universidade publica.

Desafios a serem enfrentados

Nessa perspectiva, a0 passo que esteja intrinsecamente relaciona-
da as atividades de extensdo e ensino, a pesquisa se constitui como ativi-
dade humanizadora dentro do processo de agdo-reflexdo-acdo enquan-
to situacao gnosioldgica (de producao de conhecimento/ aprendizagem)
ou que transcende a essa, tornando-se situacdo epistemologica (de pro-
dugdo de conhecimento novo), ao mesmo tempo podendo materializar
a "praxis criativa” (VAZQUEZ, 2011) e do conhecimento desenvolvido no
ambito das atividades a serem realizadas junto com os demais docentes
do ensino superior, de escolas do campo, graduandos e principalmente
das comunidades do campo.

Nesse sentido, destacamos a importancia de pesquisas relaciona-
das a ressignificacdo dos processos de investigacao tematica no ambito
das acbes de cursos de Licenciatura em Educacao do Campo e a poten-
cialidade de a viabilizacao desses processos se constituir como estrutu-
rantes e articuladora das atividades de pesquisa intrinsecamente articu-
lada com as atividades de ensino e de extensao. A seguir, destacamos
alguns caminhos importantes que poderiam ser iniciados no sentido ex-
plicitado anteriormente:

v Constituicdo de grupos de estudo articulando docentes, discen-
tes e representantes das comunidades do campo interessados
em estudar a viabilizacdo do processo de “investigacao tematica”
considerando os condicionantes dos profissionais que atuam no
Cursos de Licenciatura em Educagdo do Campo, principalmente
na articulagdo entre o regime de alternancia adotado e as especi-
ficildades em cada caso.

v" A importancia da realizagcdo de resgates/revisdes de literatura de
trabalhos académicos e ndo académicos, criacdo e disponibiliza-
¢ao de acesso a banco de dados com esses resgates, sobre:

- Os aspectos centrais das experiéncias de reorientacdo cur-
ricular na perspectiva freireana', em especial aqueles re-
lacionados a Educacao em Ciéncias em uma perspectiva
integradora, discernindo os contextos e especificidades
agricolas® e urbanos.

- As experiéncias de Ensino de Ciéncias na Educacao do Cam-
po?' nos eventos e em revistas sobre Educagdo do Campo,
quanto sobre Educacao em Ciéncias relacionados as expe-
riéncias de Ensino de Ciéncias na Educacao do Campo.

v Desenvolvimento de produgdes culturais (documentarios, blogs,
livros, registro em audio) sobre as proprias comunidades, aquelas
onde serao efetuadas as acOes de extensao universitaria, Tempo
Comunidade, estagios das Licenciaturas em Educagdao do Campo
(que podem ser cada vez mais integradas entre si, considerando
o tripé — pesquisa, ensino e extensao — que sustenta a universida-
de) no sentido de registrar e valorizar a cultura local, propiciando,
inclusive, acervos a serem utilizados criticamente em processos
educativos. Esses processos de produgdes culturais serdo tao mais
libertadores quanto forem capazes de envolver a propria comuni-
dade, das quais fazem parte os alunos da escola do campo e os
proprios licenciandos e licenciados em Educacao do Campo. Esses
registros culturais, que incluem os meios e os modos de produgao
da vida dos sujeitos do campo, podem subsidiar analises do ponto
de vista da ciéncia e do ensino de ciéncias, como os exemplos dos
contextos agricolas de Guiné Bissau (DELIZOICOV, 1982; ANGOTT],
1982) e Rio Grande no Norte (PERNAMBUCO, 1981).

v A realizacdo de eventos que tenham como finalidade o fortaleci-
mento do Ensino de Ciéncias no ambito da Educacao do Campo

9Se valendo dos avancos ja realizados pela “Rede Freireana de Pesquisadores” (SAUL; SILVA, 2011) e em
especial do trabalho de Silva (2004), ambos citados na segdo 2.1.

20 Conforme os trabalhos de Delizoicov (1982; 1983), Angotti (1982) e Pernambuco, (1997), mas também
os trabalhos de Freire (2005; 2006; 2011), que ndo se referem especificamente a Educagdo em Ciéncias,
ambos discutidos brevemente na secdo 2.1.

2L A necessidade dessa revisdo ja foi problematizada anteriormente e alguns desses trabalhos elencados
neste texto. No entanto, essa amostragem precisa ser ampliada com uma pesquisa mais sistematica.
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com o resgate e a documentagdo da historia recente e das agdes
das Licenciaturas em Educacao do Campo, considerando que o
proprio ato de refletir, individual e coletivamente, acerca dos pro-
cessos ao escrever e falar sobre as experiéncias, além de ser uma
forma de historicizar parte desses trabalhos ja realizados, propi-
cia apreensao critica da propria pratica e a identificacao de pro-
blemas e possibilidade de construcdo de solugdes pelos coletivo
dos docentes do ensino superior em profunda comunicacao com
os povos do campo. Nesses eventos é mister a participacao dos
movimentos sociais que propiciem aos docentes — principalmente
aqueles que tem uma trajetoria académica marcada pela fragmen-
tagao disciplinar de busca por assepsia filoséfica e politica, resqui-
cios de um positivismo ainda vivo na pratica — um mergulho nas
origens e nos principios da Educacao do Campo, aos quais devem
estar voltadas as acdes relacionadas a Educacao em Ciéncias.

v Desenvolver acdes e reflexdes criticas e politizadas acerca da con-
fluéncia entre a cultura do campo e a cultura digital (Tecnologias
Digitais de Informacdo e Comunicagao), no sentido de propiciar a
compreensao do papel que esse dialogo entre culturas pode ter
na potencializacdo dos processos de reorientacao curricular, ino-
vacgao de praticas pedagogicas e formacao inicial e permanente de
professores de ciéncias relacionados com processos de investiga-
cdo e transformacao ético-critica da realidade do campo. Todos os
pontos aqui tratados, em especial este, carece de uma perspectiva
que busque relacionar o local com o global, a parte e o todo, dai
a necessidade de tomar em conta os fendmenos da globalizacao

em suas complexidades.
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Uma trama de muitos fios - experiéncias,
area de Ciéncias da Natureza e Matematica,
curriculo, dialogos freireanos - tecem a
formacao docente em Educacao do Campo
na UFSC

Néli Suzana Britto'

A experiéncia é o que nos passa, ou 0 que nos acontece, ou o
que nos toca. Ndo o que passa ou 0 que acontece ou o que
toca, mas o que nos passa, 0 que nos acontece ou nos toca.

(LARROSA, 2004, p. 154).
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Iniciamos a escrita deste texto a partir da epigrafe acima porque
ela sinaliza, de forma bastante significativa, o enredo que alicerca esta
tessitura. Pretendemos refletir a respeito de uma experiéncia que tem
nos atravessado e nos tocado e, em Ultima instancia, provocado tensdes
e transformacdes na experiéncia que temos vivenciado. Como qualquer
outro processo de transformacdo, este emerge a partir de certas condi-
¢oes de possibilidade que se materializaram em agosto de 2009, quando
se inicia a primeira turma de Licenciatura em Educacao do Campo - for-
macao nas areas de Ciéncias da Natureza (CN) e Matematica (MTM) e
Ciéncias Agrarias na Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC).

3

Uma experiéncia que vem se estabelecendo num contexto de ten-
sOes, debates, conflitos e consensos em um determinado tempo e sob um
terreno propicio a alteracdes no nosso modo de ver e conceber a forma-
¢ao docente inicial no ambito académico, perpassado por trajetérias com-
prometidas com a Educagdo Basica, tanto pelas experiéncias de docéncia
do grupo de professor@s? integrantes do curso, como por agoes de pes-

1 A autoria desse texto é assinada por mim, Professora no curso nos componentes curriculares da drea de
CN. Contudo serd utilizada a conjugagdo verbal na primeira pessoa do plural, porque estamos relatando
uma experiéncia coletiva da qual a autora é uma das integrantes. Nesse sentido, destacamos e agradece-
mos a Professora Claudia Glavam pela sua colaboragdo na tessitura inicial deste texto e pela sua parceria
incansavel nas muitas experiéncias aqui socializadas.

2Uso do simbolo @ é uma estratégia de escrita (leia-se a/o ou as/os) para suprir a tendéncia sexista da
Lingua Portuguesa ao usar palavras no género masculino, mesmo em situagdes que o universo de sujei-
tos a que se refere é majoritariamente feminino.
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quisa e extensao articuladas por estudos de autor@s que contribuem com
as reflexdes da pratica curricular escolar nas areas de CN e MTM.

O Curso de Licenciatura em Educacao do Campo dessa institui-
¢ao publica federal habilita o discente para atuacao na educacao basica,
especificamente para os anos finais do ensino fundamental, e para o en-
sino médio, preferencialmente, comprometidos com escolas do/no cam-
po, na area de Ciéncias da Natureza e Matematica. A formagdo proposta
pelo curso alinha-se a uma perspectiva que esta engajada politicamente
em duas grandes frentes, uma no contexto econdmico nacional, no que
se refere a problematizacédo e contestacdo de modelos provenientes do
agronegocio, que privilegia os grandes latifundiarios e precariza as con-
dicdes da agricultura familiar, da pesca artesanal, da coleta extrativista, e
por sua vez acirra a negacao aos direitos de propriedade da terra. A outra
se refere ao contexto educacional nacional, especialmente na busca por
solugdes que impecam o fechamento de escolas do/no campo, assim
como favorecam a ampliacéo e qualificacdo do atendimento a modalida-
des da educacao basica, em especial o ensino médio comprometido com
a formacgao educativa de criancas e jovens do campo.

Desse modo, vale ressaltarmos que o compromisso estabelecido
no ambito da educagdo no ensino superior tem em foco: os povos cam-
pesinos, vinculados as politicas publicas para a Educacao do Campo; as
escolas do campo e o contexto de lutas dos movimentos sociais como
balizadores de documentos oficiais e as legislagdes publicas educacio-
nais; a implantagao e consolidagao da Licenciatura em Educacao do Cam-
po e a formacdo por area de conhecimentos em CN e MTM no contexto
da UFSC em consonancia com as diretrizes e principios pautados por
esses documentos; a formacao docente em Ciéncias da Natureza no con-
texto da area de Educacao em Ciéncias e as contribuicdes de referenciais
articulados a tais condicdes.

Trajetorias e bagagens diante de uma proposta que se
opoe a logica de rigidas fronteiras disciplinares

“Temos de aprender de novo a pensar e escrever, ainda que para
isso tenhamos de nos separar dos saberes, dos métodos e das linguagens
que ja possuimos (e que nos possuem)” (LARROSA, 2000, p. 7).

Ao considerarmos a matriz curricular disciplinar hegemonica dos
cursos de formagado de professor@s e na educacao basica — em que os
conhecimentos nao dialogam nem dentro da mesma area de saber, qui-
¢a com outras —, condi¢des que marcaram a trajetoria escolar da maioria
d@s licenciand@s, assim como d@s educador@s atuantes no curso, nos
deparamos com algumas incertezas e descompassos. As vivéncias do
grupo docente, primeiro como estudantes, segundo como professor@s3
em instituicdes escolares com suas divisdes em disciplinas e com listas
de conteudos definidas pelos livros didaticos, foram constituindo traje-
térias que ocorreram de maneira diferenciada, marcando as singularida-
des da formacao inicial de cada docente, assim como pela atuagao na
Educacdo Universitaria em outros cursos de Licenciatura e também na
Pedagogia. E, ainda, por experiéncias vivenciadas por alguns em espagos
de formacao continuada nas redes publicas de ensino e/ou pela via dos
movimentos sociais.

Experiéncias e leituras que acenam ao encontro da

proposta do curso

Para melhor contextualizar tais experiéncias, tomo como referén-
cia alguns aspectos de minha propria trajetéria como meio de reflexao
sobre os modos como somos impactados pelas nossas proprias vivén-
cias e como isso reflete/interfere na experiéncia como uma integrante
do corpo docente do curso. Minha trajetéria como professora de Ensino
de Ciéncias da Natureza (ECN) se iniciou ha 26 anos, no Estado de Santa
Catarina, na Rede Municipal de Ensino em Florianépolis/SC (RME), apos
a conclusdo do curso de Biologia e licenciatura em Ciéncias na UFRGS*.
A localizacdo da escola numa area privilegiada pela biodiversidade e
também por uma diversidade cultural de discentes e docentes vindos de
diferentes lugares e bagagens diversas foi geradora das primeiras de-
mandas e desafios, pois esse contexto requisitava outros conhecimentos
de Ciéncias, os quais certamente nao estavam contemplados no livro di-
datico disponivel na escola, e também ndo haviam integrado a formacao
de uma biologa (BRITTO, 2010).

Na continuidade, novas experiéncias foram se constituindo pelo
confronto e didlogo entre a docéncia —inquietagdes didatico-metodo-

3 Parte do grupo de educador@s do curso exerceu docéncia na Educa¢do Basica, em algum periodo de
suas trajetorias.

4 Universidade Federal do Rio Grande do Sul (Porto Alegre/RS).
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|6gicas para uma professora de 52 a 82 séries numa escola publica —e
a formacao em Biologia. A docéncia na educacgao basica oportunizou
contato com leituras e determinadas experiéncias que envolveram
o exercicio do dialogo/planejamento coletivo; a oportunidade de
vivenciar e atuar em processos de formacdo continuada; assim como
refletir e aprofundar estudos sobre a experiéncia docente pela via
da pesquisa no ambito académico focada na Educacdo em Ciéncias,
curriculo e formacao docente (BRITTO, 2010).

Essa experiéncia agregada pelas outras dos demais colegas foi
se constituindo um mosaico socio-cultural atravessado pelas diversas
bagagens e trajetdrias do grupo docente — alguns com experiéncia
nas escolas urbanas, poucos em escolas do campo, outros integra-
dos pelas lutas que compdem os movimentos sociais e sindicais, e
também aquel@s limitados a experiéncia exclusivamente académica
—, 0 curso vai sendo constituido e, ao mesmo tempo, os sujeitos que
o integram também se constituem pelo desafio de atuar, refletir e
traduzir o contetdo de cada bagagem numa licenciatura voltada aos
sujeitos e territérios do campo com principios oriundos de debates
com organizacdes sociais e instituicdes publicas mobilizadas pelas
lutas de direito a terra e a educagao emancipatoria.

Desse modo aconteceu o cruzamento de diversas trajetérias,
condicao geradora de conflitos, mas também de “encontros” (pontos
de consenso, ideias que nos identificavam, objetivos comuns gerados
por distintas trajetdrias e experiéncias tracadas pelos caminhos reali-
zados durante o exercicio docente). Resultando num interessante dia-
logo entre a experiéncia/trajetéria de cada integrante, provocad@s
pelo desejo de construir e consolidar um curriculo para Licenciatura
em Educacdo do Campo com formagdo nas areas de CN e MTM.

Ao mesmo tempo, o impeto de construir algo muito diferente
e novo no ambito académico nos levou em busca por uma agdo que
também provocava muita reflexdo, pois além de nossas inquietagdes
nos deparamos com o estranhamento e a inseguranca dos proprios
estudantes, em particular a primeira turma que inicialmente foi toma-
da pela impressdo de que teriam o papel de cobaias, mas, felizmente,
durante o percurso passaram a compreender e se constituir como su-
jeitos participantes desse processo de implantagao e consolidagao do

curso exercendo o papel participativo e de carater pioneiro no estado
de Santa Catarina, numa instituicdo publica de ensino superior. Esse
processo foi clamando por intensificarmos nossas reflexdes e con-
sequentemente a estabelecer novos estudos ou ainda retomarmos
estudos e leituras que percebiamos como consonantes aos principios
e as diretrizes propostos pela Educacdo do Campo e imbricados na
matriz curricular do curso.

Demandas de uma pratica curricular diferenciada

A grande cunha desse processo de construcdo e consolidagao
dessa licenciatura na UFSC tem sido como equilibrar/distribuir na matriz
curricular® e seus diferentes componentes curriculares os fundamentos
da Educagdo do Campo, da Educacao em CN e MTM e os conhecimen-
tos estruturantes e especificos das areas de CN e MTM. Sob uma orga-
nizacao curricular pautada pela pedagogia da alternancia, a formacao
docente nas areas de CN e MTM e a abordagem que contemple a in-
terdisciplinaridade dos campos de conhecimentos sao necessarios para
a compreensao da multiculturalidade e interculturalidade constituinte
das comunidades e das escolas do campo®.

A pedagogia da alternancia é determinante na organizacao curri-
cular dos cursos de Licenciatura em Educagdo do Campo, pois se refere
ao modo de alternancia entre os tempos e espagos ocorridos no ambito
da universidade e o reconhecimento dos tempos e espacos ocorridos na
comunidade, ambos como lugares do processo educativo para estudo,
investigagdo, aprendizagem e acdo. Essa proposicao esta referenciada
nos estudos e nas experiéncias realizadas no inicio do século XX na Fran-
ca e ltalia, que chegou ao Brasil na década de 1960, inserida na pratica
curricular dos Centros Familiares de Formagao por Alternancia (CEFFAs),
criada pelas demandas da realidade das comunidades campesinas, pois

5 A matriz curricular do curso estd organizada em mddulos, sob a ldgica anual, mas distribuidos nos semes-
tres letivos regulamentados pelo calendario académico da Instituicdo. Cada modulo é constituido pelos
componentes curriculares — assim denominados, pois ndo se restringem a um Unico campo disciplinar,
por exemplo: os componentes curriculares “Ciéncias da Natureza e Matematica. Relagdes com os campos
I, I, lll e IV” tratam conhecimentos conceituais especificos, mas envolvem o planejamento e a atuagao
compartilhada de professor@s de Quimica, Biologia, Fisica e Matematica.

5 Entendemos por multiculturalidade as diferentes culturas presentes nas comunidades. E por intercultu-
ralidade as interrelagGes entre as diferentes culturas.
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Os camponeses também queriam evitar que os alunos gastas-
sem maior parte do dia no trajeto de ida e volta para a escola
Ou que precisassem morar em centros urbanos para estudar.
Por isso, criaram um sistema em que a formacao inicial dos
estudantes, adquirida pelo trabalho e pelas rela¢bes sociais,
pudesse ser estimada e ampliada pela escola, gerando, assim,
condicOes de valorizagdo e constante recriagdo do campo e
das relagOes ali estabelecidas. (SAMPAIO; TELAU, 2014, p. 35).

Essa perspectiva curricular, tanto pela sua origem como pela sua
finalidade, vem ao encontro dos debates da Educa¢do do Campo e por
esse motivo é adotada como principio organizador de experiéncias na
educacgdo basica (em escolas do campo) e na educacao superior (cursos
de formagdo docente).

Os projetos pedagogicos elaborados na perspectiva da Edu-
cacdo do Campo afirmam que ndo se trata de um alternar
fisico, um tempo na escola separado por um tempo em casa.
Neste sentido, como principio, a alternancia agrega necessa-
riamente o movimento do sujeito no mundo, nos diferentes
contextos em que esteja inserido, onde os processos de ir e
vir estdo baseados em principios fundamentais, como: a pro-
ducdo da vida (em casa, no trabalho, na rua, nos movimentos
sociais, na luta, dentre outros) é um espaco educativo tal qual
a escola. Nessa perspectiva analitica e pratica, a realizagdo das
atividades é entendida ndo como complementar, mas de inte-
racdo permanente entre as atividades formativas e o trabalho
do formador no processo educativo, onde os sujeitos e os sis-
temas constituem-se num movimento dinamico de formacao,
e nao uma mera transmissao de conhecimentos. (ANTUNES
-ROCHA; MARTINS, 2012, p. 24-25).

O projeto politico-pedagdgico do curso na UFSC apresenta a alter-
nancia como modo organizador e articulador do percurso formativo, pois

[...] A matriz curricular do curso esta organizada pela Pedago-
gia da Alternancia, que define tempos/espacos distintos alter-
nados, os quais se denominam Tempo universidade e Tempo
Comunidade. Os Tempos Universidades compreendem aulas
presenciais e em tempo integral, organizadas, predominante-
mente em estudos concentrados no campus universitario; os
Tempos Comunidades sdo os periodos em que @s estudantes
realizam as viagens a campo, balizadas pelo plano de estudos/
trabalho e pela agdo investigativa sobre as realidades, prefe-
rencialmente nos municipios de origem, sob acompanhamen-
to e orientacdo d@s professor@s. (BRITTO, 2013, p. 114).

O planejamento e a realizagdo das praticas docentes no curso fo-
ram se tramando balizadas pela alternancia, mas também pela necessida-
de de uma abordagem por area de conhecimento, nesse caso as areas de
CN e MTM. Condigdes que solicitavam uma pratica curricular mais do que
integrada, porque os fenOmenos da natureza ndo se apresentam isentos
das praticas sociais, ou seja, olharmos e tomarmos as praticas realizadas
nos territorios campesinos implicava considerar marcadores sociais como
as relacoes de trabalho, de género, étnico-raciais, geracionais, entre ou-
tros. Ao mesmo tempo, esse pressuposto também se encontra como indi-
cativo em muitos estudos na area da Educacao em Ciéncias e na Educacao
Matematica comprometida com uma agao educativa que garanta o viés
politico-pedagdgico e pedagdgico-politico na formagdo de professor@s
e na formacao basica de criancas, jovens e adult@s brasileir@s que tém
sido excluidos do acesso a uma educacao com qualidade social.

Os muitos estudos a respeito da educagéo cientifica articulada
com a finalidade da educacao escolar tém enfatizado sua relevancia cul-
tural, social e econdmica, assim como o reconhecimento de sua histori-
cidade no contexto educacional brasileiro como condi¢do para uma me-
lhor compreenséo sobre a finalidade dessa area de conhecimentos, no
sentido de que

[..] A ciéncia seja conhecida e aproveitada por tod@s — reco-
nhecendo a diversidade de sujeitos -, ndo ficando restrita aos
cientistas e/ou pesquisador@s no ambito académico. Por sua
vez, evidencia a urgéncia que os dialogos sobre o significado
da democratizacdo/ socializacdo do conhecimento e sobre as
dificuldades e possibilidades de inovacdo no ambito dos espa-
cos educativos alcancem todas as modalidades [de educacao],
tanto no contexto urbano como rural, favorecendo a igualda-
de de acesso a producdo cultural, cientifica e tecnoldgica e
também a superacdo das desigualdades socio-econémico-
culturais, principalmente de classe, género e étnico- raciais.

[..] Diante dos argumentos expostos, o trabalho docente em
CN [e MTM] se re-configura pelo compromisso de ensino ar-
ticulado pela a apropriacdo de teorias cientificas, conhecimen-
tos e producdes tecnoldgicas; uma pratica pedagdgica por
meio da selecao e organizacao criteriosa de procedimentos,
acoes e conhecimentos; e uma acao educativa pautada pelos
desafios atuais dos temas culturais contemporaneos e os co-
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nhecimentos sistematizados como condicao para uma melhor
contribuicdo da educagdo cientifica a vivéncia qualificada da
cidadania. (BRITTO, 2013, p. 111-112).

Os debates acerca da formacao nas areas de CN e MTM também
tiveram que contemplar algo imprescindivel, a interdisciplinaridade, na
medida em que uma abordagem por area remete a diluigdo das rigidas
fronteiras disciplinares, sob o entendimento de que o estudo das realida-
des € algo bastante complexo, mas também necessario quando é toma-
do como ponto estruturante para organizagao de um processo formativo
que pretende realizar uma educacao emancipatoria dos sujeitos.

Ao se investigar um problema cientificamente, ele é por de-
finicdo enquadrado, delimitado em um recorte da natureza
ou da realidade. Nao existe hoje uma Ciéncia Unica que ouse
trabalhar a realidade em todas as suas dimensdes [...]

Alguns problemas de cunho mais complexo tendem a ser
abordados atualmente por equipes de especialistas em varios
campos, levando a uma atuacao interdisciplinar. Isto é neces-
sario e desejavel, porém ndo prescinde da formagao especifi-
ca de cada um dos elementos da equipe, que contribuem [...]
para a solucao do problema complexo, interdisciplinar. (DELI-
ZOICOV; ANGOTTI, 1990, p. 41).

Vale lembrar que isso nao implica uma énfase na especializacao
que tende a olhares fragmentados e superficializados que encobrem a
complexidade das realidades e situagdes cotidianas, dificultados pela or-
ganizacao hierarquica de saberes escolares e académicos e, muito me-
nos, a tendéncia de que é preciso relacionar o que deve ser ensinado (em
listas pré-determinadas de conceitos cientificos/conteldos escolares) a
um exemplo do dia a dia. Pelo contrario, a interdisciplinaridade esta em
conformidade com a realizacdo de praticas educativas comprometidas
socialmente e politicamente, na qual o conhecimento sistematizado esta
a servigo do processo educativo, ou seja, a selecdo de conhecimentos a
serem trabalhados emerge do dialogo com a realidade e a problematiza-
cdo de suas contradicoes e conflitos.

Sob essa perspectiva, vem se constituindo o percurso formativo
do curso nas areas de CN e MTM tramado por esses muitos fios e por
muitas maos. Nesse sentido, todas as acdes foram pares com reflexdes
que levaram a revisdao da matriz curricular inicial e as respectivas ementas

de seus componentes curriculares, no sentido de contemplar suas finali-
dades e a necessaria selecao de temas conceituais e contextuais consti-
tuintes das ementas,

A construgdo dos programas e planos de ensino foi de forma
colaborativa e reflexiva [...] Tomando nossas experiéncias e re-
flexdes, passamos a pensar em um projeto de formagdo como
interface da acdo, mudanca e intervengao no campo. Delinea-
mos algumas proposicdes para a elaboracdao dos planos cur-
riculares. Entre elas podemos citar a necessidade de didlogo
entre os diferentes campos disciplinares de conhecimentos
buscando superar a visdo fragmentada dos tradicionais curri-
culos de formacdo docente; a sele¢do de temas integradores
e/ou articuladores de conceitos referentes aos dos modulos;
a pesquisa como principio educativo; a relacdo teoria/pratica
e o protagonismo d@s estudantes.

Sob tais reflexdes esbogamos e propomos as seguintes orien-
tacdes para o planejamento desses componentes curriculares
tendo como finalidades: formar professor@s comprometi-
d@s com a realidade de seu tempo a fim de atuarem em prol
de uma educagdo no campo mais consciente, justa e demo-
cratica, valendo-se de um corpo de conhecimentos dos fend-
menos quimicos, fisicos, bioldgicos e matematicos do mundo
vivido dos estudantes. (BRITTO, 2011, p. 171-172).

Processo que foi levando a adequacgdes curriculares pontuais para
a proposta curricular das trés primeiras turmas e, mais recente, a uma
proposicao ampliada de adaptacao curricular alterando a distribuicao
dos componentes curriculares, suas cargas horarias e ementas na grade
curricular, com o devido cuidado de ndo comprometer a estrutura ldgica
do curso, organizada em modulos anuais. Todas essas mudangas obje-
tivam qualificar o percurso formativo do curso comprometido com um
perfil de egresso como educador@s do campo nas areas de CN e MTM.

Decorridos cinco anos, deparamo-nos com um conjunto de pro-
posicdes marcadas pelos principios da Educagdo do Campo e de baliza-
dores da Educacao em CN e MTM, o que nos levou a escolhas de cami-
nhos tedrico-metodologicos, os quais vém sendo desenvolvidos pel@s
educador@s do curso nos componentes curriculares das areas de CN e
MTM, e também realizado pel@s estudantes como atividades de sala de
aula durante o Tempo Universidade e no estagio docéncia ao longo do
Tempo Comunidade.
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Encontros entre a pratica curricular, suas demandas e
estudos freireanos

O percurso de construcao e consolidacao do curso tem desafiado
o conjunto de educador@s e educand@s a planejarem e organizarem
praticas educativas, as quais tém levado ao levantamento e selecdo de
referenciais tedricos que favorecam estudar, compreender e explicar as
realidades investigadas, pois a dinamica da pedagogia da alternancia que
pauta a organizagdo curricular do curso pulsa uma perspectiva, em que
a acao/reflexdo/acao é latente. Ao mesmo tempo, as trajetorias e expe-
riéncias vivenciadas por alguns docentes do grupo foram agugando o
dialogo com referenciais tedricos que vem sendo produzidos e debatidos
na area de Educacao em Ciéncias comprometida com uma formacgao ci-
dada critica e emancipatoria. Esses estudos se pautam especialmente nas
categorias dialogicidade e problematizacGo, e na investigacdo tematica
(FREIRE, 1987) como referéncia para compreensao e tradugdo tedrico-
metodologica das diretrizes e principios para a formacdo de educador@s
do/no campo — area CN e MTM. A coeréncia e coesao entre o0 curso e as
ideias freireanas foi se evidenciando na medida em que fomos “lendo” o
curso e a realidade de seus sujeitos conduzidos por palavras do préprio
autor Paulo Freire, quando nos diz que

Esta investigagdo implica, necessariamente, uma metodologia
gque nao pode contradizer a dialogicidade da educacao liber-
tadora. Dai que seja igualmente dialdgica. Dai que, conscien-
tizadora também, proporcione, ao mesmo tempo, a apreen-
sdo dos “temas geradores” e a tomada de consciéncia dos
individuos em torno dos mesmos.

Esta é a razdo pela qual (em coeréncia ainda com a finalida-
de libertadora da educagdo dialdgica) nao se trata de ter nos
homens o objeto da investigagdo, de que o investigador seria
o sujeito.

O que se pretende investigar, realmente, ndo sdo os homens
como se fossem pecas anatomicas, mas o seu pensamento
-linguagem referido a realidade, os niveis de sua percepcao
desta realidade, a sua visdao do mundo, em que se encontram
envolvidos seus “temas geradores”. (FREIRE, 1987, p. 87-88).

O encontro com esses referenciais nos tem tocado e agucado o
desejo e a necessidade da realizacao de estudos e leituras; debates; arti-
culacdes entre referenciais tedricos e as agdes educativas balizadas pela
investigacdo das realidades, na qual vem se evidenciando problematicas
e consequentemente, derivando proposicdes de tematicas de estudo e

realizacao de praticas educativas’ pel@s educador@s e educand@s do
curso, como: planejamentos e atividades nas aulas; nos estagios de do-
céncia e projetos comunitarios; trabalhos de conclusdo de curso (TCC);
assim como as acles propostas para o subprojeto das areas de CN e
MTM do projeto institucional do PIBID Diversidade® da Licenciatura em
Educacao do Campo da UFSC.

Tomando essas acdes educativas como forma de materializacao
dessas reflexdes, cabe compartilharmos no espaco desse texto algumas
ideias sobre o modo que temos buscado para fazer dialogar a organi-
zacgao curricular do curso pautada pela alternancia e as etapas da inves-
tigacao tematica (Freire, 1987). O principal ponto de convergéncia en-
contra-se no fato de que a alternancia entre os Tempos Universidade e
Comunidade nos permite estabelecer um estudo da realidade, por meio
de uma investigacao que pode intencionalmente ser assumida sob uma
perspectiva libertadora e emancipadora dos e pelos sujeitos do campo
(principalmente esse sujeito que vem do campo, volta ao campo com a
responsabilidade de investigar sua propria realidade, numa postura dia-
l6gica e problematizadora como educand@s/educador@s).

Nesse sentido, foi necessario selecionarmos textos de autor@s em
consonancia com esses pressupostos, como: Delizoicov e Angotti (1990);
Delizoicov; Angotti e Pernambuco (2002); Furlan et al (2013),

Vale evidenciar as produgdes literarias que relatam e anali-
sam experiéncias desenvolvidas na interface entre as teorias
Freireanas, curriculo e EC. Por exemplo: os grupos de estudos
e pesquisa como o GREF - Grupo de Reelaboracédo do Ensino
de Fisica (PIERSON, 1997); os projetos de formacao de pro-
fessores realizados no estado do Rio Grande do Norte/BR e
na Guiné-Bissau/Africa (PERNAMBUCO, 1988; DELIZOICOV,
1980); os processos de reorientacgdo curricular da Rede Mu-
nicipal de Ensino de Sdo Paulo, de Porto Alegre, Angra dos
Reis e outras (PREFEITURA MUNICIPAL DE SAO PAULO, 1992;
DELIZOICOV e ZANETIC, 1993; SILVA, 2004); ou ainda outras
publicacdes como dissertacdes e teses (DELIZOICOV, 1982;
DELIZOICOV, 1991) que discutem a relagdo tedrica freirea-

7 0O texto de Britto (2013) relata de maneira mais detalhada algumas dessas praticas realizadas no curso,
sob a perspectiva freireana.

8 Programa Institucional de Bolsa de Incentivo a Docéncia — Edital Conjunto n. 002/2010/CAPES/SECAD-
MEC — PIBID DIVERSIDADE/ANEXO II.
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na em confronto com algumas praticas realizadas. (BRITTO,
2010, p. 141).

A consideragdo desses referenciais também balizou os compo-
nentes curriculares que fundamentam a Educacdo em CN e MTM, os
quais subsidiam esse modo de ac¢do reflexiva e comprometida tanto d@s
docentes como discentes do curso, o que passou a ser contemplado nas
ementas, programas e planos de ensino, por exemplo, como pode ser
observado nos seguintes componentes curriculares®. Saberes e Fazeres
Il — A Educacao de CN e MTM no espaco escolar, planejamento e a agao
pedagdgica sob a perspectiva curricular da investigagcdo tematica vincu-
lados as praticas educativas no ensino fundamental e a consolidagdo de
uma Educacdo no/do Campo; Estdgio de Docéncia | (Vivéncia comparti-
lhada V) — Subsidios formativos para o exercicio da docéncia na area de
Ciéncias da Natureza (CN) e Matematica (MTM) nos anos finais do Ensino
Fundamental. Estudo e contextualizacdo. Docéncia em CN e MTM e pro-
jetos comunitarios: compromisso politico-pedagdgico e pedagdgico-po-
litico; Saberes e Fazeres |V — Educagao escolar, ensino e planejamento na
Area de Ciéncias da Natureza e Matematica. O ensino e a aprendizagem
nas disciplinas escolares e os planos para a acao pedagdgica sob a pers-
pectiva da investigacdo tematica. Abordagem de elementos do processo
educativo e pratica escolar na Educacao Basica associada aos principios
de uma Educagdo no/do Campo; Estagio de Docéncia Il (Vivéncia com-
partilhada VI) — Planejamento e realizagdo de proposta pedagdgica para
o exercicio docente em CN e MTM para os anos finais do ensino funda-
mental, sob a perspectiva curricular da abordagem tematica na Educacao
no/do campo.

Quanto as seis agoes propostas para o PIBID Diversidade (2014),
procuramos manter a coeréncia entre os propositos da investigagdo no
TC ao longo de cada ano do curso e a finalidade da vivéncia comparti-
lhada com os focos: na comunidade (12 ano); na escola (22 ano); na sala
de aula (32 ano); na escola/comunidade (42 ano). Detalhamos a seguir
trés dessas acoes:

1) Pesquisa de situacdes significativas no campo — Realiza-
cdo de mapeamento das realidades e das necessidades das
comunidades do/no campo analisando as praticas sociais e

9 Essas ementas integram o documento de Proposta de alteragdo curricular do curso, referente a 42 e 52
turma do curso.

os saberes cotidianos nelas presentes. No sentido de identi-
ficar possibilidades de diadlogos entre os saberes escolares de
Ciéncias da Natureza e Matematica e as demandas advindas
desses contextos. Inclui a preparagdo e aplicacdo de instru-
mentos como: descri¢des das rotinas de trabalho no campo;
entrevistas com segmentos da escola e comunidade; exibicdo
de filmes que suscitem didlogos; tabulacdo e organizacdo de
tabelas e graficos; etc. Todas essas atividades tém a finalidade
de problematizagdo da realidade... Serdo observados modos
de producdo das condi¢des de vida, escolaridade, lazer, for-
mas de organizacdo comunitdria, participagdo em associa-
¢des, memorias e expectativas de vida no campo, dentre ou-
tros aspectos significativos que favorecam a identificacdo de
temas integradores dos campos de conhecimentos de Fisica,
Biologia, Quimica e Matematica a serem trabalhados. 2) Abor-
dagem tematica e os conhecimentos escolares em Ciéncias
da Natureza e Matematica - A partir dos dados recolhidos
na etapa de estudo da realidade, serao selecionadas as prin-
Cipais situacdes que encerram as contradi¢des e os proble-
mas vividos pela comunidade, as quais serdo apresentadas
aos educandos, educadores das escolas e comunidade com
intuito de problematizar as praticas sociais no/do campo e
assim dialogar sobre a finalidade do ensino de Ciéncias da
Natureza e Matematica. 3) Proposta de material didatico para
ensino de Ciéncias da Natureza e Matematica - Realizacdo de
grupos de trabalho (professores das escolas, licenciandos, e
professores supervisores de area) para produgdo de material
didatico-pedagdgico, sob a abordagem dos trés momentos
pedagodgicos (DELIZOICOV; ANGOTTI, 1990) e balizados por
conceitos unificadores/ estruturantes de CN e MTM (DELI-
ZOICOV; ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2002) que favorecam a
constru¢do de conhecimentos e que envolvam a inter-rela-
cao entre questdes da diversidade, educacao ambiental e os
conhecimentos de CN e MTM. (UNIVERSIDADE FEDERAL DE
SANTA CATARINA, 2013, p. 10-11).

Outras acdes educativas interessantes de serem compartilhadas
sdo as experiéncias de estagio docéncia que buscam dialogar com esses
referenciais (BRITTO; PAITER, 2012; PAITER; BRITTO, 2013; SANTOS; BRIT-
TO, 2013; PAITER; BRITTO; REINERT, 2013). Entre essas experiéncias que ja
foram sistematizadas e publicadas, optamos em socializar a realizada pela
estudante Leila Paiter, cuja sistematizacao e reflexao foi publicada e com-
partilhada no Xll Encontro sobre Investigacao na Escola (2013). A relevan-

73]



74 | Licenciaturas em Educagdo do Campo e o Ensino de Ciéncias Naturais: desafios & promog&o do Trabalho Docente Interdisciplinar
|

cia desse relato estda no modo reflexivo e articulado com que a educanda
se debrucou sobre sua experiéncia subsidiada pelas leituras freireanas.

Este relato é resultante da experiéncia de estagio docente rea-
lizada na Escola de Educacao Basica Horacio Nunes no mu-
nicipio de Irinedpolis/SC, enquanto atividade do curso de Li-
cenciatura em Educacdo do Campo - nas areas de Ciéncias
da Natureza e Matematica - da Universidade Federal de San-
ta Catarina. A problematica organizadora do planejamento e
realizacdo do estagio foi: como o projeto de estadgio poderia
contribuir na formacao de jovens no ambito escolar para que
esses possam emitir uma opinido critica sobre a realidade em
que vivem acreditando na transformacdo do meio rural? A
intencionalidade de fazer um dialogo entre a comunidade, a
escola e os jovens do meio rural de Irinedpolis, esteve referen-
ciada em Delizoicov e Angotti (1992); Freire (1987). As aulas
pautadas pela dialogicidade e problematizacdo proporcio-
naram nao sé a participacdo, mas o envolvimento da maioria
dos estudantes, fazendo com que eles percebessem os seus
conhecimentos cotidianos, os quais sdo imprescindiveis para
um processo de ensino-aprendizagem. Isso enriqueceu a ex-
periéncia de estagio docente, fortalecendo a ideia que educa-
dor e educando aprendem juntos. (PAITER; BRITTO, 2013, p. 1).

Evidenciamos no trecho anterior o que significou essa experién-
cia, no sentido de que esses estudos provocaram a busca de aprofun-
damento e reflexdo teorica/pratica pautada por uma abordagem critica
da realidade, o que foi estabelecido ao tomarmos as cinco etapas da
Investigacdo Tematica propostas por Freire (1987): a) levantamento pre-
liminar, por meio de conversas informais para coleta dos dados sobre as
condicdes da localidade; b) analise de situacdes-codificacdes, trabalhan-
do com os dados coletados na etapa anterior, e escolha das situacdes
que serao codificadas, por meio do trabalho da equipe interdisciplinar de
especialistas; c) didlogos descodificadores/problematiza¢do, com a iden-
tificacdo da cultura primeira dos envolvidos sobre a situacao escolhida
e seu diadlogo-questionamento por meio de dialogos entre a equipe de
especialistas e os educand@s/as; d) reducao tematica, quando ocorre o
estudo sistematico e interdisciplinar dos dados da etapa anterior e sdo
elaborados os temas articulados pelos contetdos das distintas areas de
conhecimento pelas equipes multi ou interdisciplinares de especialistas;
e) trabalho em sala de aula.

Ao considerarmos o detalhamento da sistematizacao e da reflexao
apresentada no relato de Paiter e Britto (2013) pela articulacdo com as
cinco etapas (FREIRE, 1987), destacaremos no quadro a seguir fragmen-
tos do texto, intitulado "Aproximagdes entre a Investigacdo Tematica e a
experiéncia docente em uma escola do campo em Irinedpolis/SC".

Na primeira etapa dessa experiéncia, foram realizadas leituras,
pesquisas e conversas informais durante a vivéncia dos varios “Tempos
Comunidades” no municipio, o que permitiu fazer uma contextualizagdo
e um estudo da realidade local.

O acumulo e o didlogo sobre esses dados foram determinando a
segunda etapa, a qual foi realizada durante o estagio docéncia e a pri-
meira aproximagao com os estudantes de uma turma do ensino médio
com jovens (14 a 16 anos), predominantemente do meio rural. A ativida-
de escolhida foi assistir ao filme “O Celibato no Campo"'® e debaté-lo, por
meio de um roteiro, intencionalmente articulado pela problematizacao
da realidade dos estudantes. O debate gerou um documento de registro
das falas significativas', evidenciando a visdao das condigdes de vida no
campo desses estudantes.

As falas significativas foram objeto de dialogo sobre a juventu-
de do municipio, junto a algumas entidades da comunidade, no sentido
de ampliar o debate sob uma visdao coletiva, caracterizando-se como a
terceira etapa da investigacao. Esse momento reuniu liderangas comu-
nitarias (vereadores), pais, representante do grémio estudantil da escola,
representante de jovens do Sindicato dos Trabalhadores e Trabalhadoras
Rurais e integrantes da Epagri municipal (Empresa de Pesquisa Agrope-
cuaria e Extensdo Rural de Santa Catarina). O resultado dessa discussao
foi um mapeamento de problematicas, a partir das quais foram selecio-
nados trés temas: Identidade da Juventude Rural; Gestdo da propriedade,
relacdo do trabalho familiar e assalariado; e Meio ambiente, ser humano
e agricultura.

¥Documentdrio que retrata um pouco da juventude rural no Oeste Catarinense. No filme abordam-se as
perspectivas, as dificuldades e os anseios de jovens que querem permanecer no campo e de jovens que
pretendem sair ou ja sairam dele.

1Sobre falas significativas, ler: Silva, A. F. G. “A Construgdo do Curriculo na Perspectiva Popular Critica das
falas significativas as praticas contextualizadas”. (Tese) PUC, 2004.
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Ap0s a identificacdo e a analise dos temas, era necessario selecio-
nar os conteldos gerais que seriam contemplados no desenvolvimento
das aulas, assim como a producao de material didatico-metodoldgico.
Esse momento teve suas limitagdes quando pensamos a quarta etapa de
investigagdo, pois essa requer também um dialogo coletivo, entretanto
as condic¢des pontuais do estagio docéncia nao favoreceram a participa-
cao efetiva de um grupo mais amplo de professores(as) da escolal...]

Considerando a caracterizagao da quinta etapa de investigacao te-
matica como um momento desenvolvido na sala de aula, houve o plane-
jamento e a realizagado das atividades docentes que foram balizadas pelos
principios da dialogicidade e da problematizacao, resultando na selecao
de conceitos escolares universais. O conjunto de atividades de Matema-
tica e Ciéncias, sempre que possivel, procurava contemplar os momentos
pedagdgicos (DELIZOICOV; ANGOTTI, 1990). (Excertos do texto de PAI-
TER; BRITTO, 2013).

Cabe ainda ressaltarmos que reflexdes e acdes estabelecidas no
estagio docéncia vém extrapolando o espago desse componente curricu-
lar, na medida em que tém promovido o percurso teérico-metodologico
das pesquisas de TCC:

A investigacdo foi organizada sob o referencial tedrico frei-
reano [..]. Com a preocupacdo de compreender a realidade
da juventude estudada e fazer dos sujeitos pesquisados par-
ticipantes da pesquisa, encontrei suporte nos estudos da In-
vestigacdo Tematica, que objetiva “[...] um esfor¢co comum de
consciéncia e autoconsciéncia, que inscreve como ponto de
partida do processo educativo, ou da acdo cultural de carater
libertador” (FREIRE, 1987, p.57). Tal abordagem apresentou as
primeiras pistas para a definicdo do tema de pesquisa, o qual
balizou a continuidade da investigacao. [...].

Destaco que a atividade desenvolvida no estagio docente
teve respostas positivas e forneceu elementos que foram con-
siderados nesta pesquisa. Mesmo assim, foi preciso ampliar o
debate e o niUmero de jovens participantes para que os resul-
tados fossem mais concretos. Desta forma, com o auxilio de
alguns estudantes que participaram da atividade do estagio
docente — com o propdésito de envolvé-los e fazé-los atuantes
no processo de investigacdo — o debate sobre a juventude
do campo de Irinedpolis foi ampliado. Foram incorporadas as
duas turmas da oitava série, das escolas Nucleo Escolar Presi-
dente Adolfo Konder, situada na localidade Séo Pascoal e NU-

cleo Escolar Guilherme Bossow, da localidade de Rio Branco,
e duas turmas do terceiro ano do ensino médio da Escola de
Educacdo Basica Horacio Nunes, localizada na sede do muni-
cipio, mas que atende predominantemente estudantes vindos
do meio rural. O objetivo foi ouvir e dialogar com jovens de
diferentes realidades e contextos, mas que tinha em comum o
fato de serem jovens do campo. (PAITER, 2014, p. 22).

Feito o compartilhamento dessas muitas acdes educativas, espe-
ramos ter contribuido com os debates e o percurso de consolidagdo dos
cursos de Educagdo do Campo, especialmente no que se refere ao dia-
logo com a Educacdao em Ciéncias e Matematica e os referenciais frei-
reanos. Sendo assim, pedimos licenca a colega Claudia Glavam para fa-
zermos 0 uso de mais uma citacdo de Larrosa, autor por ela sugerido
como referéncia para tecermos nossas reflexdes e porta-voz daquilo que
representa a vivéncia da construcdo e consolidacdo da Licenciatura em
Educacdo do Campo na UFSC comprometida com a formacao docente
nas areas de CN e MTM.

Por isso, ao professor ndo convém a generosidade enganosa e
interessada daqueles que dao algo (uma fé, uma verdade, um
saber) para oprimir com aquilo que dao, para, com isso, criar
discipulos ou crentes. E tampouco nao lhe convém os segui-
dores dogmaticos e pouco ousados que buscam apoderar-se
de alguma verdade sobre o mundo ou sobre si mesmos, de
algum conteldo, de algo que lhes é ensinado. O professor
domina a arte de atividade que ndo da nada. Por isso, ndo
amarrar os homens a si mesmos, mas procura eleva-los a sua
altura, ou melhor, eleva-los mais alto do que a si mesmos, ao
que existe em cada um deles que é mais alto do que eles mes-
mos. O professor puxa e eleva, faz com que cada um se volte
para si mesmo e va além de si mesmo, que cada um chegue a
ser aquilo que é. (LARROSA, 2000, p. 11).

"Assim, podemos afirmar que nossa proposta de trabalho insere-
se na ardua tarefa de desestabilizar o solo fixo das possibilidades de lidar
com o conhecimento em Ciéncias da Natureza e Matematica e, principal-
mente, com modos de ser e tornar-se professor.” (informagao verbal)'.

12 palavras anunciadas e registradas pela colega Claudia Glavam, nos primeiros rabiscos desse texto. Ou-
tono, 2014.
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Educacao do Campo e pratica pedagogica
desde um viés freireano: possibilidade de
construcao da consciéncia e da realidade
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Solange Fernandes Barrozo Debortoli® (ITFPR)

Ao afirmarmos que a Educacdo do Campo ndo emerge no vazio
e também que nao se da pela iniciativa do Estado ou de algum governo,
sendo esta “"dos” sujeitos do campo, firma-se o vinculo organico com os
sujeitos locais, com o lugar, com o territorio, com as comunidades e suas
realidades. Da mesma forma, protagonizada pelos Movimentos Sociais,
sendo capaz de incidir sobre os aportes na politica publica, desencadeia
um segundo vinculo com as lutas sociais, assumindo um trago identitario
de classe, a qual se substancia, quando o significado politico com potencial
interventor, for capaz de demarcar outro projeto identitario.

Neste bojo, é preciso considerar que essas produc¢des carregam
as marcas do processo que se fez ao longo de quase trés décadas,
no qual se enraiza e vai tomando formas e nuances, mais ou menos
acentuadas, de acordo com os espacos onde se realiza como niveis de
ensino, regides, instituicbes, espagos publicos entre outros. Todo esse
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processo se reveste de peculiaridades, contudo percebem-se tendéncias
de manter enraizamentos que tomam outras formas, mas que tém uma
esséncia com as producdes desse processo da educacao nos Movimentos
Sociais, batizada recentemente de Educacdo do Campo.

E nesse sentido que se acentuaanecessariaformacdo de educadores
com novo perfil, voltado ao debate em construcao da concepcao das
escolas do campo, o qual, no momento, vem sendo incorporada pelo
Estado brasileiro como programa, mantendo vinculos com os processos
enraizados nas lutas e nos movimentos dos camponeses. Viabilizam-se
assim as propostas de cursos de Licenciatura em Educacao do Campo,
com curriculo em sistema de alternancia e, muitas delas, compartilhadas
e acompanhadas pedagogicamente pelos Movimentos Sociais.

Tém-se assim, por exemplo, grupos de educadores, parte desses
processos, identificados com o referencial freireano, que tomam as
questdes que se fazem emergentes e as analisam baseados nesse
referencial tedrico metodologico, ao qual se acresce a relagdo fecunda
do sistema de alternancia organizado em tempos-espaco, ressignificada
nas referéncias dos Movimentos Sociais Populares do Campo (MSPdoC),
e que tem, no tempo-espago comunidade, uma ponte com a dimensao
da investigacao do referencial freireano.

Diversas perguntas apresentam-se no caso desse enfoque e vao
assentar as relagdes interdisciplinares dos trabalhos e estudos, quais sejam:
a) Em que medida o tema gerador tem potencial para transformar a escola
do campo, garantindo avancos no ensino por area do conhecimento?
b) Como o avanco da concepgdo da Educacao do Campo, identificada
com o viés de classe, pode ganhar suporte pela orientagdo metodolodgica
freiriana? c) Seria possivel vivenciar, desde a escola publica do campo, um
ambiente escolar formativo/educativo, construindo “sujeitos construtores
e lutadores” (Pistrak), possibilitando a construcdao de conhecimento a
servico da emancipagao da classe trabalhadora empobrecida do campo?
Permanecem presentes essas e outras questdes e indagac¢des, que movem
e alimentam esses debates, postando-se na necessaria busca indagadora
da pesquisa e da forga da luta instituinte da agenda politica, da formagao e
institucionalizagdo dos Cursos de Licenciatura por drea do conhecimento,
dentre a necessidade de avancar com as praticas educativas da educacao

do campo, para que a concepcao, legitima dos povos dos campo e suas
lutas, nao seja prejudicada por falta de suporte.

A Educacao do Campo e a natureza da pratica

pedagodgica interventora

E necessario compreender que, no processo de Educacdo do
Campo, tem-se, entre outras, uma perspectiva que é fundamental para
a producgao dos seres humanos, bem como para sua formacao, porém,
diretamente foi pouco tratada, contudo, indiretamente, sempre esteve
presente por outros vieses. E a perspectiva de vincular-se o processo de
Educagdo do Campo ao territdrio, ao “lugar”, a comunidade, ao local, a
um ponto em que mais se “toca” a realidade.

Na historia da Educagdo Rural, até mesmo pela contramao do
que se acredita como projeto de sociedade e de campo, a comunidade
foi pratica e tema recorrente, principalmente porque os programas de
Educacgdo Rural financiados pelos EUA tinham a comunidade como alvo
pela sua vinculacdo a extensdo rural. Assim, pela adversidade que isso
trazia, esse espaco vai se constituindo como ponto de partida da grande
parte dos trabalhos de educacao dos camponeses.

Na Educacao Rural, a énfase era das politicas assistencialistas e, nao
havendo consideracao pelas popula¢des que ali viviam, as politicas tinham
objetivos muito proprios, além de ndo atender aos problemas estruturais
essenciais para a reproducdo dessas populagdes, desenraizavam os
sujeitos de seus territorios e comunidades, criando bases para sustentar
a massificacdo dos instrumentos necessarios ao avanco do capitalismo
no campo. Como demonstra Fonseca (1985) em sua pesquisa,

[...] embora partisse dos problemas concretos das comuni-
dades rurais, o que propunha era uma administracdo
desses problemas segundo perspectivas alheias aos
interesses imediatos dessas comunidades (acesso a terra e
melhores condi¢des de trabalho), tendo como suporte um
trabalho educacional de destruicdo do saber préprio dessas
populacdes para a implantacdo de um saber produzido no
exterior. (FONSECA, 1985, p. 54).
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Assim, mesmo tendo sido espaco de clientelismo e expropriacdo
e os sujeitos terem sido tratados apenas como objetos de politicas assis-
tencialistas, como salienta também Ribeiro (2010), as mudancas que vao
ocorrer no Pais dao espaco para que as comunidades passem a expressar
a legitimidade de seus modos de vida, seu trabalho, sua cultura, seus an-
seios e jeito de viver. Sera da Educacao Popular o tributo por ter conse-
guido dar essa visibilidade as classes populares (RIBEIRO, 2010), de modo
que, na pratica concreta do trabalho educativo nas escolas formais, esses
processos em curso num mesmo espago e tempo e, muitas vezes, atraves-
sados nas mesmas instituicoes, 6rgaos de governo e profissionais, passam
a estabelecer elos que modificam as relagdes com as comunidades e os
povos que ali vivem.

Sem duvida, como muito ja se tem demonstrado, a Educagdo Po-
pular, tal como a concebeu Paulo Freire na Pedagogia do Oprimido (1970),
sera a alavanca que vai possibilitar um movimento as comunidades com
producdo de sentidos, horizontes e novos processos fazendo crescer e
diversificarem-se inUmeros projetos e propostas para além do nosso proé-
prio Pais, principalmente a medida que vai situando-se no ambito dos
Movimentos Sociais e assumindo como horizonte o projeto histérico de
classe e a "educacao do popular”, tal como diferencia Paludo (2001).

De certa forma, esses novos periodos da historia, ao negar a essén-
cia da Educagao Rural, propdem novas formas de tratar as comunidades
e seus sujeitos, dando ao “local”, ao “lugar”, a legitimidade do que teoriza
Milton Santos (2005), quando o considera a sede da resisténcia da socie-
dade civil, mostrando que é dali que se aprendem “as formas de estender
essa resisténcia as escalas mais altas” (SANTOS, 2005, p. 260).

Assim, os processos de Educacao Popular, sejam aqueles nao for-
mais, sejam os formalizados em espacos escolarizados, passam a tornar-
se potenciais diante das problematicas que tém a possibilidade de serem
desvendadas, principalmente pelo processo do Tema Gerador, que permi-
tem que um nucleo de contradigdes, problemas ou necessidades viven-
ciadas pela comunidade faga parte do debate dos processos formativos,
dentre eles, os desenvolvidos pela escola.

A dinamica ali desenvolvida vai estabelecendo nexos entre a exis-
téncia das comunidades e suas contradi¢des, conexdes entre o lugar e o

comunitario, suas problematicas e a compreensdo destas a partir de um
aprofundamento das questdes e de leituras tedricas que "geraram”, desde
as "situacOes-limite”, novos contornos aquilo que, muitas vezes, aos olhos
dos camponeses — educandos, educadores e suas familias — era percebi-
do como quase uma fatalidade, algo natural, parte de um modo de vida
"acostumado” e amalgamado a uma cultura subalternizada e colonizada.

Desse ponto de vista, compreendemos que esse bojo também im-
pulsiona a producado do processo de Educacao do Campo, regado mais
pela fecundidade dos processos populares e menos pela formalidade das
instituicoes escolarizadas ou pelos processos formais do Estado. Com-
preendemos também ser pelos frutos desse solo fecundo que o primei-
ro documento legal que trata desta modalidade de educacao vai referir
a identidade da escola do campo a realidade préxima de onde os sujei-
tos que a frequentam produzem suas sinteses sociais: “A identidade da
escola do campo é definida pela sua vinculagdo as questdes inerentes
a sua realidade, ancorando-se na temporalidade e saberes proprios dos
estudantes, na memoria coletiva que sinaliza futuros” (BRASIL, 2002, p.
22). Reitera ser dali também que se estabelecem nexos para acessar ao
que se tem de mais avancado no conhecimento sistematizado: “[...] na
rede de ciéncia e tecnologia disponivel na sociedade e nos Movimen-
tos Sociais em defesa de projetos que associem as solugdes exigidas
por essas questdes a qualidade social da vida coletiva no pais” (BRASIL,
2002, p. 22) e que precisa ser apropriado pelos sujeitos do campo tam-
bém (possibilidade que, historicamente, Ihe fora negada).

Ao tratar do projeto institucional das escolas do campo, €
destacado no artigo 8, inciso IV, que as parcerias para desenvolver
referéncias de educacao basica ou profissional devem observar, entre
outras questdes, o “controle social da qualidade da educacgao escolar,
mediante a efetiva participacdo da comunidade do campo” (BRASIL,
2002, p. 24). O artigo 10 vai firmar, sobre as relagbes com a escola,
que deve considerar-se o que estabelece a LDB, porém, mesmo assim,
constituir “mecanismos que possibilitem estabelecer relacdes entre a
escola, acomunidade local, os movimentos sociais, 0os 6rgaos normativos
do sistema de ensino e os demais setores da sociedade” (BRASIL, 2002,
p. 24), referendando assim, de certa forma, o enraizamento desta escola
com as lutas e os processos produzidos ao longo de quase quatro
décadas, pois como nos lembra Silva (2006), ja em 1950, encontram-se
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registros de praticas populares como as Campanhas de Alfabetizacao,
que alcancavam também os camponeses.

E sobre essa base histérica e um grande aciimulo de aprendizados
gue se constroem 0s cursos superiores nos espagos dos MSPdoC num
primeiro momento e, em seguida, no processo de Educag¢ao do Campo,
ja ocupando espacos no Estado por meio de coordenacgdes, secretarias
e programas. Esses cursos vao incorporar, de forma quase hegemonica,
mesmo com limites e capturas por inserir-se no espaco institucional
estatal, que é conservador, a légica e o método dos processos de
educacao dos camponeses, a partir do melhor de suas sinteses, a que se
encontra foi protagonizada e sistematizada pelos Movimentos Socais
do Campo, em especial pelo MST.

Assim, assumem-se perspectivas que vém datradicdo daformagao
dos camponeses como o Sistema de Alternancia, ressignificadas com a
diversidade dos processos formativo-educativos que se fizeram nesse
tempo histérico, como a Educacdo Popular, adensada por praticas
escolarizadas com o Tema Gerador, compreendido aqui como um dos
potencializadores da relacao entre comunidade e escola.

O Sistema de Alternancia, adotado como metodologia nos
cursos de Licenciatura em Educagdao do Campo, aponta potencialidades
e desafios para a organizacdao do trabalho pedagodgico, pois a
formagao concebida com a existéncia de tempos-espacos e sujeitos
imbricados possibilita que os conceitos que vao sendo trabalhados
no Tempo Universidade ganhem movimento penetrando na realidade,
de forma a explica-la, ou melhor, interpreta-la de modo interventor.
Para o educando, a medida que se estabelece correlacao entre os dois
tempos-espacos gera-se uma movimentacdo pedagodgica capaz de ir
desvendando o real, sempre marcado por contradigdes e disputas.

Esses referenciais e praticas pedagdgicas fizeram com que se
estreitasse acompreensao de que, nos processos de Educagao do Campo,
principalmente nos que se desenvolvem pelo Sistema de Alternancia, é
necessario, aos futuros educadores do campo, a compreensao dessas
relacdes entre escola e comunidade mas, principalmente, da historia
que permite que se chegue a essa formulacao, seus fundamentos e
método, sua praticas, bem como referéncias ja desenvolvidas.

Mediante essa perspectiva, o projeto historico da educacao
emerge como fundamental e inerente a discussdo, desempenhando,
portanto, um papel decisivo. O que se quer dizer é que o ser humano
que se produz a si mesmo é ao mesmo tempo produto da histéria e
construtor da histéria: sujeito de praxis. Um ingrediente que seria capaz
de produzir sujeitos de uma cultura, no devir de algo que ainda nao &,
mas podera vir a ser; uma sociedade a servico da classe trabalhadora
empobrecida, que se contrapde ao projeto de fortalecimento do capital
(CALDART, 2005). Essa proposicao contribui para o avanco de consciéncia
que leva os sujeitos a inserirem-se nos embates politicos de seu tempo,
e, por meio desse envolvimento, ir avancando na possibilidade de fazer-
se da classe (THOMPSON, 1887).

O Tema Gerador na contribuicao com a pratica
pedagogica: o que fazer que é teoria e é pratica

Assumir a dimensdo que vinhamos tratando leva-nos a concordar
com o vinculo entre conhecimento e realidade na perspectiva interventora,
o que demanda ser capaz de captar o dinamismo intrinseco da propria
comunidade/contexto, que nao € linear, mas traz presente antagonias e
contradicdo. A dimensdo processual e a conexdo com a realidade podera
levar a compreensao da totalidade que os processos objetivos, em suas
conexdes e sua historicidade contraditéria, constituem-se no decurso de
seu desenvolvimento. E nessa perspectiva que os objetivos educativos
relacionados ao conjunto das dimensdes do ser humano se formulam,
podendo ter na concepgao freiriana, como pratica da liberdade, uma
frente de referéncia tedrico-metodoldgica.

Ao compreender o ser humano ao mesmo tempo produto e
produtor da historia, formado pela sociedade/comunidade e formador
dela, é possivel aproximarmos a radicalidade da concepcao de educagao
na perspectiva da emancipagdo humana, presente em Freire, e nela a
busca interventora trazida pela praxis. Conforme define:

Esta busca nos leva a surpreender nela duas dimensdes: agado e
reflexdo, de tal forma solidarias, em uma interacao tao radical
que, sacrificada ainda que em parte, uma delas se ressente,
imediatamente, a outra. Nao ha palavra verdadeira que néo
seja praxis. (FREIRE, 1970, p. 77).
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Em dialogo com o Prof. Ernani Maria Fiori, Freire explicita que a
pratica, cuja praxis se faz presente, humaniza o mundo, e ao humaniza-
-lo humaniza também os sujeitos envolvidos. Torna-se palavra que
se plenifica na acao, que transforma o mundo, que se existencializa.
Portanto, torna-se palavra viva, verbo, que flui na historicidade, nao é
sO pensamento, mas acgdo e reflexao, decisdo e compromisso praxico,
mediatizador e mediatizado pelo mundo.

E, sendo existéncia, porque humana, ndo pode ser emudecida,
silenciada ou desatenta, frente as relagdes opressoras e manipuladoras,
as quais insistem em alienar consciéncias, de modo a adapta-las a
servico da manutencao conservadora. Nem tampouco pode o educador
militante, comprometido com o povo, deixar que a existéncia nutra-se
de falsas palavras, ideologias moldadas a servico do aparato dominante.
Freire afirma todo o tempo que existir humanamente é pronunciar o
mundo, é modifica-lo, transforma-lo a servi¢o da libertacdo. Assim, ao
educador(a) do povo (da escola do campo em transformacao) cabe-lhe
a tarefa histdrica, estatuto delegado aos formadores organicos do povo,
gue assegure que a sua voz esteja presente no pronunciar do mundo, por
sua vez, problematizado aos sujeitos pronunciantes, sempre a exigir um
novo pronunciar desses sujeitos.

O que temos de fazer, “[...Jna verdade, é propor ao povo, através de
certas contradi¢Ges basicas, sua situacdo existencial, concreta presente,
como problema que, por sua vez, o desafia e, assim |hes exige resposta,
nao so no nivel intelectual, mas no nivel da agdo (idem, 1970, p. 86).

Considerando os povos do campo como sujeitos da construgao da
Educacao do Campo, num momento em que as “situagdes-limite” acirram-
se, dadas as estratégia de investida do capital indo a passos largos para
0 campo, € preciso que apreendamos em meio a ideologia aquilo que se
configura como obstaculos a libertagao e os transformemos em “percebidos
destacados” em sua “visao de fundo”. Assim serao revelados como realmente
sao: dimensdes reais e histéricas de uma determinada realidade, possiveis de
serem modificadas, na luta, feita por sujeitos coletivos, sabendo que “mudar
é dificil, mas é possivel” (Freire, 2000, p. 81).

Os limitrofes que [...]"se apresentam aos homens como se fos-
sem determinantes historicas, esmagadoras, em fase as quais ndo lhe

cabe outra alternativa senao adaptar-se” (Freire, 1970, p. 94 ) precisam
ser confrontados por meio de “contra-a¢des”, a que Vieira Pinto chama
de "Atos Limites” (Idem, 1970, p. 90) — aqueles que se colocam rumo a
ruptura e a superagdo do dado, ganhando consciéncias dominadas para
a conscientizacao.

E, podemos nos perguntar, por que o povo ndo capta as
contradi¢bes dentro de uma totalidade, porque essas antagonias nao
sao vistas em sua realidade, por que as "situagdes-limite” nao sao
identificadas em sua globalidade, ficando estas nas apreensdes das
manifestacdes periféricas? Freire nos chama a atencéo para a desconexao
fragmentadora dos processos. Aponta que a questao fundamental esta,
em faltando aos homens uma correspondéncia da totalidade, captando-a
aos pedacos, faltardo nexos para a compreensdo critica dela. Faltara a
“interacado constituinte”, levando o povo a nao reconhecer esta interacao.
E ndo podem conhecé-la, explica Freire, pois seria necessario partir do
ponto inverso. “Isto &, Ihes seria indispensavel ter uma visdo de totalidade
do contexto para, em seguida, separarem ou isolarem os elementos ou
as parcialidades do contexto, através de cuja visdo voltariam com mais
claridade a totalidade analisada” (idem, 1970, p. 96).

Assim, Freire desafia-nos para a busca de uma nova concepcao
metodoldgica, nos fazendo perceber outro ponto de partida para a busca
dos conhecimentos. Considera que o momento deste buscar é o que
inaugura o diadlogo da educacao como pratica da liberdade.

A captacao e a compreensao da realidade se refazem ganhando
um nivel ndo existente antes. "Os homens tendem a perceber que sua
compreensdo e que a ‘razdo’ da realidade nao estdo fora dela, como,
por sua vez, ela nao se encontra deles dicotomizada, como se fosse um
mundo a parte, misterioso e estranho, que os esmagasse” (/bidem, p. 96).

Dessa forma, ndao ha como surpreender os temas histéricos
isolados, soltos, desconectados, coisificados, parados, mas a relacao
dialética com outros, seus opostos. Como também ndo ha outro lugar
para encontra-los que néo seja na relagéo homem-mundo.

Com isso, Freire aponta para a educacao libertadora, capaz
de romper com os contedudos doutrinarios, ideologizados e remete
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a aprendizagem de conhecimentos comprometidos com a formagao
emancipatéria dos sujeitos envolvidos. “E na realidade mediatizadora, na
consciéncia que dela tenhamos, educadores do povo, que iremos buscar
o contetido programético da educacdo” (Ibidem, p. 87). E o momento em
que se realiza a investigacao do que chamamos de “universo tematico do
povo ou o conjunto de seus temas geradores” (Ibidem, p. 87).

A investigacao, nesta concepcao, passa ser a possibilidade de
apreensdo da tematica significativa e a tomada de consciéncia em torno
dessa tematica. Diz:

Esta investigagdo implica, necessariamente, uma metodologia
que ndo pode contradizer a dialogicidade da educacao
libertadora. Dai que seja igualmente dialdgica. Dai que,
conscientizadora também, proporcione, ao mesmo tempo, a
apreensao dos ‘temas geradores’ e a tomada de consciéncia
dos individuos em torno dos mesmos. (Ibidem, p. 87).

Temos assim o Tema Gerador, presente no “universo tematico”
do povo, cujo [..]“conjunto de temas em interagao, constitui o ‘universo
tematico’ da época” (Ibidem, p. 93). "Os temas se encontram, em ultima
analise, de um lado, envolvidos, de outro, envolvendo as ‘situacoes-
limites’, enquanto as tarefas que eles implicam, quando cumpridas,
constituem os ‘atos-limites’ [...]" (Ibidem, p. 93).

Se o tema gerador permite uma ponte entre o que cada um ja sabe
com o saber que esta prestes a se apropriar pela relacdo intersubjetiva,
produzida a partir do grupo em partilha, a investigacao, que significa a
apreensao dos temas geradores, e a tomada de consciéncia sobre eles,
nao podendo impedir a continuidade dessa relagao e a dialogicidade da
educacao libertadora, entao:

Nao posso investigar o pensar dos outros, referindo ao mundo,
se nao penso. Mas nao penso autenticamente, se os outros
também ndo pensam. Simplesmente, ndo posso pensar pelos
outros, nem para os outros. A investigacao do pensar do povo
nao pode ser feita sem o povo, mas com ele, como sujeito
de seu pensar. E se seu pensar é magico ou ingénuo, sera
pensando o seu pensar, na acao, que ele mesmo se superara.
E a superacdo nao se faz no ato de consumir ideias, mas de
produzi-las e de transforma-las na acdo e na comunicacao.

(Ibidem, p. 101).

O fato de investigar a realidade compromete-nos com a sua
transformacao. Investigar a realidade é um componente capaz de
provocar nova interpretacao tedrica sobre os elementos ja conhecidos
da realidade, na perspectiva transformadora da produgdo das mudancas
necessarias. "Quanto mais investigo o pensar do povo com ele, tanto
mais nos educamos juntos. Quanto mais nos educamos, tanto mais
continuamos investigando” (/bidem, p.102).

Para Freire, investigar a realidade deve nos levar ao compromisso
com ela, ou seja, ndo podemos ter sobre essa realidade um olhar passivo,
de conformacdo. Ao contrario, a investigacao € ponto de partida para a
acado interventora, provocadora da mudanga. Em seus ultimos escritos,
Freire faz o seguinte apelo: "Meu papel no mundo nao é sé o de quem
constata o que ocorre, mas também de quem intervém como sujeitos
de ocorréncias. Nao sou apenas objeto da histéria, mas sou sujeito
igualmente. No mundo da histéria, da cultura, da politica, constato nao
para me adaptar, mas para mudar” (2000, p. 79).

De modo geral, pode-se dizer que sao quatro as dimensdes
que fundam a proposta freiriana, instrumental do Tema Gerador. Uma
primeira dimensdo é a epistemoldgica que diz respeito a construcao do
conhecimento. Nesta, Freire afirma que todos nds somos capazes de
construir conhecimento, e € a realidade que proporciona as pontes, as
conexdes que permitem ao homem/mulher enunciar o mundo. Ou seja,
ao interagir, movimentar o espaco onde estamos inseridos, incorporamos
aprendizagens.

Uma segunda é a dimensdo antropoldgica — toda acao educativa
deve necessariamente estar precedida de uma reflexdo sobre as
pessoas e de uma analise do seu meio de vida concreto. Na medida
em que o ser humano, integrado em seu contexto, reflete sobre ele e
se compromete com a mudanca, constréi em si mesmo e chega a ser
sujeito. Uma terceira é a dimensdo teleoldgica — que é o que se objetiva
com o processo educativo, em que Freire trabalha a conscientizacao.
Reafirma que a conscientizacdo é o conjunto central de suas ideias sobre
a educagao. A conscientizagdo, que se apresenta Como um processo hum
determinado momento, deve continuar sendo processo no momento
seguinte, durante o qual a realidade transformada mostra novo perfil.
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E, por ultimo, a Concepgdo metodoldégica — que é o método, o modo de
fazer, na perspectiva de atingir as demais dimensdes. Parte-se do senso
comum - para a producao coletiva do conhecimento de forma critico
contextualizada. A investigagdo é a grande ferramenta metodoldgica.
Nas palavras de Freire, “Investigar o tema gerador é investigar, repitamos,
o pensar dos homens referido a realidade, é investigar seu atuar sobre a
realidade, que é sua praxis” (ididem, p. 98).

Aeducacadonao pode serapenasinstrumental para os trabalhadores
oprimidos, afirma Freire em seu legado, mas uma area de lutas ideoldgicas
que devem ser empreendidas, tendo em vista a transformacdo das
estruturas opressoras. Dessa forma, os processos educativos necessarios
aos trabalhadores empobrecidos, povos do campo, deve forjar ao mesmo
tempo a construcdo de uma nova hegemonia e a formacao de sujeitos
sociais coletivos aptos a vivenciarem o processo revolucionario, buscando
consolidar projetos emancipatérios. O processo coletivo da busca dessas
condi¢des de existéncia humana precisa garantir, entre outras coisas, a
adesao de uma nova cultura ética e politica.

Dessa forma, percebemos que a relagdo escola-comunidade
€ germe de uma experiéncia que pode assegurar relacdes capazes de
provocar processos humanizadores, democraticos, participativos, nos
quais os sujeitos, ao refletirem acerca das condigbes existenciais as
quais estdo submetidos, projetam novas formas de fazer politica e, ao
ressignificar esta dimensao inerente ao ser humano, vao se constituindo
como sujeitos interventores.

Nessa perspectiva, podem-se encontrar brechas para a construcéo
de uma cultura ético-politica da classe trabalhadora, com vistas a outro
projeto de sociedade. A escola do campo passa a ser entendida como uma
das instancias de organizacado dos sujeitos, de construcao permanente de
consciéncias criticas, propositivas, revolucionarias.

Caminhar nesta perspectiva requer caminhar na constru¢cao deuma
escola que tenha por base uma pedagogia com clara intencionalidade
que se traduza, seja no plano de estudo prevendo a auto-organizagao
dos educandos, a coletividade, a democratizagdo das relagdes, a vivéncia

de um ambiente educativo formador do novo ser, seja no olhar sobre o
conhecimento que demanda planejamento das ciéncias no vinculo com
a vida real para a qual a escola, desde ja, e consciente de seu tempo,
com um mundo em busca de transformacao, torna-se um instrumento
a mais construtor de outra historia, enquanto também se constroem os
sujeitos interventores.

Desse modo, intuidos por Freire, podemos compreender que a
praxis, dentro de um processo, passa ser movimento, o qual, ao instaurar-
-se, ndo apenas designa as coisas, mas é capaz também de transforma-las.
A escola, outra, a organica, com os sujeitos do campo em transformacao,
podera assumir esta postura.

Para tal, a relacdo entre comunidade e escola é fundamental para
alteracdo em profundidade da escola, isso se dissemos que a funcao da
escola é contribuir para que os educandos compreendam a realidade e
a vivenciem de forma intencional, com pertenca e propriedade. Abrir a
escola para a comunidade é reconhecer a relagdo da escola com outras
fontes formativas, que esta vai muito além do trabalho especifico com o
conhecimento, nela também ocorre a aprendizagem de valores e atitudes.
Porém, quando falamos em concepcdo da escola com a realidade, ndo
estamos falando tdo somente da vida imediata dos educandos em seus
aspectos aparentes, ou seja, ndo queremos dizer que a escola deve
apenas trabalhar e desenvolver aquilo que o educando ja conhece, pelo
contrario, estamos dizendo que trazer a vida para escola nos exige mais
do que trabalhar com conteudos de forma abstrata e estanque.

De modo mais especifico, trazer a vida para escola é trazer com
ela as suas contradigdes, a luta de classes. No plano concreto, significa
descentralizar a escola da sala de aula, considerando que ela ndo é o Unico
espaco de aprendizagem. E preciso de forma intencional e planejada
conhecer e utilizar outros espacos do entorno da escola, que possam
potencializar a apreensao de conteludos e da realidade. Queremos
ainda destacar que trabalhar com as questdes da realidade ndo pode
significar a negligéncia e/ou a negacao dos conteldos cientificos e nem
a teoria, que sao ferramentas fundamentais para apreensao da vida e
suas contradicOes. Todavia, trabalhar os conteudos cientificos de forma
estanque e abstrata torna-se insuficiente para compreender a realidade
que vivemos.
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Nesse entendimento, queremos reiterar o papel da escolado campo
em transformacdo, em movimento, na relacdo com a comunidade ao
modificar-se enquanto forma, forjando mudancas na estrutura (desenhada
a servico do capital), transformando-se. E, ao movimentar-se na relagdo
humanizadora, modificando tanto a sua estrutura quanto os sujeitos/
escola envolvidos, podera também incorporar novos conhecimentos.
Assim, precisa necessariamente de educadores comprometidos e capazes
de lidar com outras ferramentas na construcao do conhecimento. A
Licenciatura por Area de Conhecimento nasce com esse propdsito.

Nossas praticas: em busca do devir da praxis desde as
comunidades do campo

Contextualiza-se aqui o processo inicial de Educacao do
Campo na regidao sudoeste do Parana, a qual se da no bojo das lutas
e trabalhos com camponeses, que eram realizados pelos Movimentos
Sociais e por Organizagbes da Agricultura Familiar, por entender que
ele vai se produzindo enraizado mas perspectivas dos referenciais da
Educagdo Popular, e por isso vai tracando-se também por essas marcas.
O eixo central das lutas populares era o trabalho participativo com as
comunidades, numa organicidade que fortalecia a autonomia e o sentido
de coletividade, articulando possibilidades de trabalho e organizagao
com potencial que se firmava e projetava futuro, mesmo nas diferencas
de crenca, partidos politicos, etnias, geragdes, género entre outros. E
possivel destacar processos temporalmente mais proximos ao momento
da criagdo do curso, como o Projeto Vida na Roga, que se realizava
nos municipios de Francisco Beltrdo e Dois Vizinhos e os Projetos de
Vida, que consistiam numa dimensao do Tempo Comunidade no Curso
Profissionalizante de Desenvolvimento e Agroecologia, coordenado
pela Assessoar em parceria com diversas Organizacdes e Movimentos
Sociais, tendo se destacado a experiéncia inicial com a 12 turma, abrigada
legalmente pela Unidade Descentralizada de Dois Vizinhos (EAF), hoje
Universidade Tecnoldgica Federal do Parana (UTFPR).

E neste contexto que seinsere o curso de Licenciaturaem Educacao
do Campo UTFPR, Campus Dois Vizinhos (LEdoC-DV), delimitado nas
areas do conhecimento de Ciéncias da Natureza e Matematica e Ciéncias
Agrarias, podendo o estudante fazer a opgao por uma das areas.

Quando a Universidade decidiu assumir um Curso de Licenciatura
em Educacao do Campo, as diversas organizagdes, reunidas para discutir
a proposta, apontaram a importancia, pelo carater da Educa¢do do
Campo, de criar um componente curricular que no Curso acolhesse
esta experiéncia forte e significativa na histéria das lutas e também na
regido. A criagdo desse componente curricular tinha o propodsito de
instrumentalizar os educandos a fim de se apropriarem dos fundamentos
socio-histéricos e tedrico-metodologicos construidos no trabalho
com as comunidades e familias, foi denominado entdo "Métodos de
Organizagdo e Educagdo Comunitaria”.

Dividido em trés momentos dentro do curso, o primeiro introduz
o estudo de métodos de organizacao de base e educagdo comunitaria a
partir da experiéncia dos Movimentos Sociais e do referencial da Educacao
Popular, e, no tempo-espago Comunidade, o levantamento de demandas
e necessidades para dar conta por meio do projeto de intervengao. No
segundo momento, prioriza-se, além de um aprofundamento tedrico, a
orientagdo metodoldgica para construir com a comunidade um projeto
de intervencao na realidade do campo, envolvendo a escola, processo
que é desenvolvido no tempo-espago comunidade. No terceiro momento,
o projeto é realizado junto as comunidades e finaliza-se com alguns
encontros onde é retomado o estudo dos métodos e fundamentos para
o trabalho com as comunidades, e um seminario no qual se socializa
0 processo e debatem os aprendizados e desafios da dimensao deste
trabalho que integra Educacao Popular e Educagdao do Campo.

Nesta primeira turma, o processo ainda esta em andamento
e, no planejamento das etapas do Curso, foi encaminhado que, como
se desenvolve um curso por areas de conhecimento, seria preciso
também articular componentes curriculares no sentido de se ter um
objeto interdisciplinar, enquanto o estudo e as atividades mantém suas
especificidades. Nesse sentido, aproximaram-se trés componentes
curriculares: Métodos de Organizacdo e Educagdo Comunitaria,
Estagio Curricular Supervisionado 1 — Comunidade e Pesquisa 1, por
se compreender que esses componentes tém ementas e focos de
tempo-espago comunidade que se aproximam e, portanto, o objeto de
investigacao é interdisciplinar, qual seja "A Comunidade e suas relagdes”,
como se demonstram as ementas: “Estagio Curricular Supervisionado 1
— Comunidade”, no qual a ementa via fazer uma “analise global e critica
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da realidade educacional na relacdo com os conhecimentos didatico-
-metodoldgicos, na praxis com as comunidades do campo”. Por sua
vez, "Pesquisa 1", em que a ementa se compde de “exercicios sobre
construcao de referenciais para fundamentagdo tedrica de um projeto
de investigacdo; instrumentos e técnicas de pesquisa; preparacao para
a utilizacao do diario de campo no Tempo Comunidade”.

Desenvolveu-se entdo uma proposta que articulava os trés
componentescurriculares nainvestigagao doobjeto “comunidade eescola”
e cada um seguia depois com atividades especificos de fechamento. Em
"Pesquisa 1", buscou-se discutir a formulacdo de um problema desde as
investigacOes e observacdes do processo de intervencao realizado. Ja
em "Métodos de Organizacdo e Educacdo Comunitdria’, focou-se mais
a especificidade do processo organizativo das comunidades, e a maior
parte dos projetos trabalharam com um Tema Gerador aproximando
a vida e o trabalho das familias com enfoques, por exemplo, saude
e alimentacao, buscando, por meio de uma metodologia propria,
estabelecer pontes entre suas questdes e a escola do campo. De certa
forma, busca-se "apresentar” a escola a comunidade, pois na maior
parte dela esse espaco se encontra esvaziado de sentidos, e a visao de
que os adolescentes e jovens teriam uma qualidade melhor de estudo
nas escolas urbanas é recorrente nos discursos das familias.

Em outro bloco de projetos, colocaram temas da propria escola
do campo na relagdo com o futuro dos jovens, procurando estabelecer
um didlogo entre a escola especifica com que os camponeses
podem contar na luta e enfrentamento ao projeto hegemonico e as
consequéncias que atingem o “lugar” onde vivem as familias. Um terceiro
bloco focou-se na juventude das escolas, os Movimentos Sociais e as
entidades de classe, colocando-se como tema criar caminhos de dialogo
e participacao para estes jovens que, em muitos casos, ficam isolados
em suas comunidades ou com poucas oportunidades de interlocucéao,
a nao ser as que a televisao ou a internet apresentam.

O processo desencadeado por essa disciplina especifica do curso
da LEdoC, como ja dissemos, ainda esta em andamento e busca preparar
os futuros educadores para tratar com uma melhor compreensdo a
relacdo escola-comunidade, utilizando-se para isso das media¢des do

Tema Gerador e suas ferramentas, desvendando relagdes e criando uma
rede tematica que permite ao processo avangar sempre articulado pela
problematica.

Essa metodologia tem-se revelado potencial para que as
problematicas levantadas se organizem para disputar politicas
publicas, pois a forma em que se desvenda um problema, debatendo-o
e aprofundando-o, consegue ao mesmo tempo recolocar as
responsabilidades trazendo o Estado como parte da situagao que
vivem e enfrentam os trabalhadores, de certa forma, desculpabilizando-
os diante de suas dificuldades e dos limites de estruturas, da prépria
escola e suas agdes, dos professores, do trabalho e da renda, da saude
dentre outros.

Em "“Estagio Curricular Supervisionado 1 - Comunidade”,
desenvolveu-se uma pratica pedagdgicainterdisciplinar e contextualizada.
Um dos primeiros passos trabalhados foi a investigacdo da realidade,
ferramenta fundamental para planejamento da pratica cotidiana, com
vistas a superacao da descontextualizacao e da fragmentacgao ainda tao
presentes no contexto da escola do campo. Diagnosticar as “situacdes-
-limite”, na realidade concreta, na perspectiva da apreensao do real e
do que o determina, requer uma visao de totalidade, feita com/pelos
sujeitos envolvidos, sem deixar de ser dialdgica. Desta forma, acima de
tudo, requer clareza, pertenca e persisténcia de quem assume a mediacao
do processo, reconhecendo-se a servico da emancipagao desses sujeitos.

Para nds, educadores do Campo, sdo acdes pedagdgicas
inovadoras, aquelas que deixam de ver a classe trabalhadora
como incapaz, ou mdo-de-obra para os interesses de mercado.
Sao compreendidas como contextualizadas aquelas praticas
que promovem integracao entre escola e comunidade, que
promovem consciéncia de classe, a fim de por em xeque as
didaticas sofisticadas que subalternizam o homem. (Educadora
mediadora do processo).

O fio condutor da pratica coletiva esta no principio da consciéncia
e coeréncia entre o que se diz e o que se faz com o outro. Que processo
inovador podera ser capaz de formar sujeitos de direitos? Que acdes
conjuntas poderdo emancipar trabalhadores do campo brasileiro, cuja
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identidade se encontra denegrida historicamente pela exploragcdo da méao
de obra e que o sistema depredatério insiste em manté-los segregados
aos seus direitos de sobrevivéncia?

Enfim, a pratica aqui demonstrada, uma delas desenvolvidas
na Disciplina de Estagio Curricular Supervisionado 1 — Comunidade,
compreende processos de valorizacao identitaria, dialogo, pesquisa
qualitativa e integracao entre comunidade e escola. Objetivava promover
uma formagdo mais humana, em que nossos educandos se instigassem
o olhar ao processos locais, ajudando-os a resistir, voltando-se a eles
com olhar de anélise, codificacdo e decodificacao, para, por meio de
suas praticas, constituirem-se também a si como sujeitos politicos,
éticos, organicos e comprometidos com os processos emancipadores.

INVESTIGACAO DA COMUNIDADE ATENDIDA PELA ESCOLA DO CAMPO

SITUACAO LIMITE: "quando a satide vai mal, tudo vai mal"

Eixo tematico: saude, trabalho e qualidade de vida

QUESTOES TRABALHADAS (necessariamente é um trabalho coletivo)

1-Como acomunidade vé a escola hoje?

2 - Pensando na comunidade como um todo, qual é o problema principal que
temos em cada dimensao? Saldde, educacao, producao, cultura e lazer.

3 - Para resolver esses problemas apontados na Saude, Educacdo, Producéo e
Cultura e Lazer, que atividades precisamos desenvolver?

4 - Compete a quem criar as condi¢cdes para que essas atividades sejam
realizadas? Definir em cada uma das dimensdes:

Problemas levantados em cada dimensao

A) Saude e saneamento:

v necessidade de um posto de satide na Vila Rural Adelarte Debortoli;

v reforma do Posto de Satide na comunidade Sao Pio X;

v formacao continuada para agentes de saide em todas as comunidades;

v trabalho de orientag¢do a inversdo do modelo curativo para o preventivo;

v incentivo as atividades fisicas, com recrea¢cbes que envolvam as comunidades (clube
dos idosos, clube de maes, associacao do agricultores);

v falta de atendimento médico e fornecimento de remédios;

v doencas mais comuns: depressao, doencgas estomacais, dores de cabeca e problemas
de pressao;

v residuos de lixo ndo estdo tendo destino certo.

B) Educacao:

v poucas reunides coletivas;

v’ estrutura fisica da escola: por conta das atividades complementares ha a necessidade
de construcao de uma biblioteca e um refeitorio;

v poucas visitas em propriedades da regido que sdo referéncias em Agricultura Familiar e
producao Agroecoldgica;

v revis@o do transporte escolar: ampliacdo de 4 quilometros do itinerario de transporte
escolar, a fim de ampliar o atendimento de educandos do campo;

v/ promover mais atividades culturais que envolva as comunidades;

v o telefone e os computadores da escola geralmente estdo com problemas para o uso
cotidiano;

v as atividades de horticultura e paisagismo precisam envolver mais a comunidade;

v “prentincios” de fechamento da Escola Estadual do Campo, fragilizam o trabalho diario.

C) Producado/rendimento familiar/subsisténcia:

v determinada pelo mercado;

v falta Assisténcia Técnica Municipal para orientacdo no planejamento da propriedade;
v falta orientacdo e incentivo a Agricultura familiar e producdo Agroecolégica;

v faltam horas maquinas da prefeitura nas propriedades dos pequenos agricultores.

D) Cultura e lazer:

v melhorar interacdo entre as pessoas da comunidade com praticas esportivas,
brincadeiras, teatro, curso de danca e ginastica, manutencdo de grupos de teatro
municipal, academia para idosos, parque de diversdes na comunidade;

v falta de incentivo das autoridades competentes;

v falta de interesse dos membros da comunidade;

v poucas atividades culturais na comunidade.
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Pararesolver esses problemas, quais atividades precisamos desenvolver?

A) Saude e saneamento:

v comunidade se unir e reivindicar melhorias;

v formacao para agbes em prol da saude preventiva;

v formacdo continuada para agentes de salide para que possam ter mais condi¢des para
orientar as pessoas.

B) Educacao:

v comunidade e comunidade escolar se unir mais para lutar pela permanéncia da escola;

v fortalecer a Educacdo do Campo com formagdo continuada para educadores e
comunidade;

v promover mais atividades culturais junto a comunidade;

v articular atividades culturais e formativas com o clube de maes, clube dos idosos e
associacdo dos agricultores;

v incentivar e integrar grupo de jovens com o grémio estudantil da escola;

v desenvolver com a comunidade o projeto Valores do Campo.

C) Produgao/rendimento familiar/subsisténcia:

v formacao parajovens;

v " .. que tivesse mais empregos, assim as pessoas mais novas ficariam no campo, pois
teriam como sobreviver dignamente..."

D) Cultura e lazer:

v "... desenvolver atividades esportivas para criancas, jovens e adultos da comunidade e
nao apenas comunidade escolar”;

v "... precisamos de parque para as criancas brincarem”;

v falas significativas;

v "... merecemos transporte mais limpo e que os motoristas sejam mais abertos ao
diadlogo”;

v "...reveritinerario do transporte que levam os educandos a Sdo Judas, ndo é questdo da
distancia que eles caminham, mas sim do perigo que correm ao passarem pelas curvas
de um asfalto sem acostamento”.

7 - O leite consumido em sua casa é comprado ou possuem vacas leiteiras?

8 - Como esta arealidade do campo hoje para a sua familia?

9 - O que ndo gosta do campo e da comunidade?

10 - Como gostaria que fosse sua comunidade hoje?

11- O que vocé e sua familia gostariam que o projeto Valores do Campo abordasse, em
guestoes de estudos e de praticas, para 2013?

) hortas organicas

) horta medicinal

) horticultura (poda, enxertia, controle biologico, compostagem...)
) producao deleite

) saude e qualidade de vida

) familia

) minhocultura

) pomar

) Outro. Qual?

A~ N N N~~~ o~ —~

12 - O que a familiatem a dizer sobre o transporte escolar?

SOBRE O INVESTIGADO:

No ano de 2012, os resultados do diagnéstico foram apresentados as autoridades
publicas, no Pavilhdo da comunidade de Sdo Pio X. No ano 2013, por meio do
agendamento de voz na tribuna, os educandos da Escola do Campo Pio X apresentaram o
diagnédstico na Camara de Vereadores, entregando requerimentos as autoridades
competentes. Os educandos da LEDOC orientaram e acompanharam o processo.

ORGANIZACAO DOS PLANOS DE ESTUDO A PARTIR DO INVESTIGADO

DIAGNOSTICO DA COMUNIDADE ESCOLAR:

1- Qual é o significado da escolaem suavida?

2 - Como vocé vé arealidade de nossa escola hoje?

3 - Como gostaria que fosse nossa escola?

4 - O que precisa ser melhorado e o que precisa ser mantido na nossa Escola do Campo?
5 - Qual é o trabalho dos pais ou responsaveis?

6 - Possui horta e/ou pomar em casa?

PLANO 1: 62e 72 anos das séries finais do ensino fundamental e agricultores.

Area de conhecimento: Ciéncias humanas e suas tecnologias
Eixo tematico: SAUDE E QUALIDADE DE VIDA NO CAMPO.

PROBLEMATIZACAO:

O que a comunidade entende por qualidade de vida? Que doencas séo mais comuns na
comunidade e a que sdo atribuidos tais diagnosticos? Existe espaco para o lazer na
comunidade? O que a comunidade entende como lazer e atividades culturais? Que
espaco de tempo didrio sua familia dedica as midias? Ela influéncia nos habitos religiosos
de sua familia? Quem a tecnologia tem beneficiado? Quais transformacdes as tecnologias
desencadearam na sociedade? Sdo boas ou ruins? E possivel sobreviver no campo sem
usar agrotoxicos? Atualmente, existe qualidade de vida no campo?
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CONTEUDOS SELECIONADOS: Agricultura e Revolucdo Verde; Sistema capitalista;
Exodo rural; Vida e sociedade contemporanea; Qualidade de vida no campo; Tecnologias
e sua evolucao; Midia e sociedade.

CONTRATEMA:

- Entender principais fatores que caracterizaram a Revolucdo Verde;

- Investigar a qualidade de vida no campo, percebendo a importancia

de estar organizado;

- Incentivar a coletividade e participacao;

- Ter elementos de comparacao das condi¢des de vida dos trabalhadores
no momento atual (campo X urbano);

- Valorizar costumes e valores do campo;

- Identificar os impactos as formas de trabalho no campo antes e depois da
Revolugdo Verde.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS:

- Aula expositiva e problematizacdo do tema Saude e qualidade de vida no Campo, com
didlogo entre educandos, e agricultores familiares na roda de conversas;

- Relato de pessoas da comunidade que vivenciaram as transformages do modo de vida
na agricultura, com analise dos pontos positivos e negativos;

- Visita a propriedade do Agricultor Familiar de Sdo Pio X - Nereu Moraes.

PLANO 2: 92 ano das séries finais do fundamental e educandos da modalidade EJA das
sériesiniciais do ensino fundamental.

Area de conhecimento: Codigos de linguagem e suas tecnologias
Eixo temético: SAUDE E QUALIDADE DE VIDA.

PROBLEMATIZACAO:

Qual é a concepgao de salde adotada pela comunidade e comunidade escolar? Como
precisa ser a alimentacdo para que seja considerada saudavel? Como é a alimentacdo nos
dias de hoje e que habitos alimentares eram adotados por nossos pais e avos? Com que
interesse e que tipo de mensagens a midia veicula sobre a alimentacéo e o lazer? Que
acoes poderdo adicionar ao nosso cotidiano a fim de melhorar a qualidade de vida? Quais
sdo os beneficios de uma alimentacao livre de agrotéxicos?

CONTEUDOS SELECIONADOS:

Leitura e imagem, forma, deliberacdo de espago, textura, ritmo e equilibrio; Vida e
sociedade contemporanea; Qualidade de vida no campo; Tecnologias e sua evolugdo;
Midia e sociedade.

CONTRATEMA:

- Indagar-se sobre a cultura alimentar, a qualidade de vida e a influéncia da midia em
nossa cultura alimentar;

- Conhecer efeitos dos aditivos quimicos na alimentagdo humanae dos animais;

- Conhecer os impactos da modernidade na vida das familias e das comunidades rurais
(estratégias daRV);

- Entender o valor nutricional da alimentacdo correta e saudavel ;

- Difundir ideias de receitas nutritivas, resgatando saberes e praticas da comunidade,
integrando-a.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS:

Problematizacdo do tema Salde e qualidade de vida, com didlogo entre educandos,
trazer pessoas da comunidades (avés) para dar depoimentos sobre o assunto;
Modalidade EJA (séries iniciais) com roda de conversas; Relato sobre habitos alimentares;
Promover dia do saber/sabor na comunidade, difusdo de receitas e praticas, gincana
entre educandos do ensino regular e educandos da Modalidade EJA, com atividades
relacionadas a salde e qualidade de vida; Elaboracdo de um caderno como as receitas das
avos. Avaliacao.

82 ano das séries finais do ensino fundamental e mulheres do clube de m3es.

Area de conhecimento: Ciéncias da natureza e suas tecnologias
Eixo tematico: SAUDE E QUALIDADE DE VIDA.

CONTEUDO SELECIONADO:
Decomposicao de matéria organica, microrganismos, solugao, area, proporcao e
medidas.

CONTRATEMA:

- Identificar as aplicagdes das propor¢des e medidas.

- Realizar na pratica exemplos e constru¢do de uma composteira;
- Identificar o destino correto dos residuos organicos.

PROCEDIMENTO METODOLOGICO:

A atividade iniciard com dialogo sobre o destino dos residuos organicos da propriedade
dos educandos. Em sequéncia, de forma expositiva, sera explicado sobre decomposicao
de matéria organica e micro-organismos, cuja atividade culminara na construcdo da
compostagem, envolvendo os educandos e sujeitos da comunidade, utilizando-se dos
conhecimentos matematicos para medidas e proporcdes.
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SINTESE DO PROCESSO DESENVOLVIDO

BREVE RELATO:

Esse trabalho ajudou a desvendar a importancia que o campo tem na produgéo de
alimentos, valorizando-os na sociedade em que vivemos )70% provém da agricultura
familiar e camponesa).

Levou os educandos a conhecer melhor a realidade da comunidade em que estao
inseridos, reconhecendo também aspectos do trabalho urbano, desideologizando "as
luzes da cidade" principalmente quando trata-se da condi¢do do trabalhador, assalariado.
Houve mais valorizagdo nas relagdes de produgao familiares.

Com a visita a casa do Agricultor Familiar, percebeu-se o interesse e entusiasmo dos
educandos em conhecer a bela propriedade, que apesar de pequena garante aquela
familia saude e qualidade de vida no campo, pois produzem seu préprio alimento e ndo
sdo escravos das horas, isto €, sdo livres do estresse e das correrias demandadas do dia a
dia do trabalhador urbano. A experiéncia de vida relatada pelo agricultor motivou os
educandos a pensar sobre o planejamento de propriedade. A aula iniciou na escola e
terminou no pomar, com orientagdes realizadas por Nereu Moraes sobre o plantio e
cultivo de parreiras.

O trabalho atingiu os objetivos propostos, partiu do diagndstico de comunidade e
problematizou a realidade do campo, com integragdo entre conhecimento cientifico e
conhecimento popular.

Consideracoes Finais

Criar erecriar sdo tarefas de quem protagoniza processos educativos
como este. E, ndo tem jeito, quando os processos sao organicamente
vividos, tomam rumos proprios, exigindo a sensibilidade criadora; atributo
fundamental para dar vida ao que vem sendo gerado, impulsionando
as agoes, caso contrario o processo estagna. Em atividades como essa,
todos os momentos de ag¢des junto as comunidades finaliza com um
seminario, uma avaliacao, uma celebracdo, onde se analisa o percurso,
debate-se os aprendizados, projeta-se sobre os desafios e se constroi
lagos de mudancas. Essa foi uma das dimensdes muito forte, aprendizado
da Educacao Popular e que integra a Educa¢do do Campo, nos levando a
perceber que € preciso estar junto, fazer junto, caminhar junto.

Inicialmente, o coletivo que pensou a implantagdo do curso tinha
a clareza que para desenvolver um curso por areas de conhecimento
seria preciso também articular componentes curriculares em torno
de um objeto interdisciplinar, enquanto que o estudo e as atividades
manteriam suas especificidades. Nesse sentido, € que aproximaram-se
os trés componentes curriculares: Métodos de Organizacao e Educacao
Comunitaria, Estagio Curricular Supervisionado 1-Comunidade e Pesquisa
1. O que o processo em andamento pode nos dizer, e que ao procurar
desenvolver um trabalho voltado a realidade, ressignificando a cultura
local, resgatando e promovendo os saberes ali presentes, construindo
participacao, potencializando os sujeitos locais, a escola necessariamente
coloca-se em movimento criador, abrindo sua forma, rompendo amarras
(estas que foram projetadas para moldar corpos e mentes a servico do
capital — a fila, o siléncio — a fragmentacao dos periodos, etc.). Talvez por
isso a educacao rural passou por tantas crises, pois seu produto nao tinha
onde ser tarimbado, ou seja, demandava-se da escola um produto que
servia para ser mao de obra da indUstria, e ndo para ser camponés.

Assim, escola que assume a concepcao de Educagao do Campo luta
também para criar movimentos de ruptura com sua forma e conteudo, e
coloca-se navia da construcao de uma pedagogia a servi¢o a emancipagao
da classe trabalhadora, a qual precisa construir uma pedagogia-politica,
democratica e conscientizadora, que ajuda os sujeitos a compreenderem
criticamente as condicdes onde estao inseridos, desde a escolarizacao.

Assumir a concepcao da Educacdo do Campo, desde sua origem,
precisa de enfrentamento, contrapondo-se frente a logica neoliberal,
o que demanda outra constru¢do de forma escolar (FREITAS, 2009).
Esta, fundada na pedagogia do desvelamento das contradi¢des sociais,
da presenca da vida no interno da escola, na auto-organizacdo dos
estudantes, na compreensao dos interesses de classe. Assim, a escola
estara se colocando no movimento praxico, também sujeito na construcao
de mecanismos de intervencao sobre as estruturas opressoras, tendo

presente os objetivo sociais da classe trabalhadora.

Proposicao que nos mostra que o que temos de fazer, educadores
do povo, é caminhar com o povo, e a partir das contradi¢des basicas
leva-los a perceber sua condicao existencial, concreta, presente, desde a
qual nos desafia e, assim, Ihes exige resposta, ndo tao somente no nivel
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da reflexdo, mas também da agdo. Essa pratica implica presenca organica,
pertenca e dialogicidade com as massas. Conhecer ndo sé a objetividade
concreta em que se encontram os contextos, mas, sobretudo, os varios
niveis de percepgao sobre tal objetividade e sobre o mundo em que se
encontra inserida tal objetividade.

A escola que incorpora a concepcao de Educacdo do Campo
precisa nutrir-se de uma pedagogia que traz o elemento politico
da contradicdo a servico da emancipagao dos sujeitos envolvidos,
camponeses historicamente oprimidos. Desvendar as contradicOes,
revelar os processos emergentes, situar o ser humano em sua totalidade,
no movimento, na luta de classes, torna-se subsidio necessario a
pedagogia em construcao. Dai a escola deixa de ser uma instituicao
estranha ao meio onde esta situada para se transformar num espaco de
reflexdo, empoderamento e emancipacao dos sujeitos nela envolvidos
e incorporando componentes de poder popular, ou seja, também
transforma-se pela acao transformadora.

Neste sentido, educacao é muito mais do que escola, pois ela esta
impregnada em tudo e nesta perspectiva a classe trabalhadora deve ser
educada e educar-se com ela (Pistrak). E assumir um carater revolucionario
e transformador das estruturas opressoras. Transformacdo esta que vai
além da consolidagdo de um discurso critico, mas que também é capaz
de gestar no bojo dos contextos concretos novas praticas, junto com os
sujeitos da comunidade, novas relacdes, seja para com os sujeitos, seja
para com o conhecimento, com o método. Acao e reflexdo comprometidas
sobre a realidade mutavel, gerando ao mesmo tempo emancipacao
humana, talvez seja o grande prenuncio aos cursos de Licenciatura por
area de conhecimento, munindo-se para isso de alguns componentes
da luta de classe, ainda escassos na escola da classes trabalhadora
empobrecida do campo.
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Oportunidades e desafios para a

Educacao do Campo a partir do “Seminario
de formacao para o trabalho interdiscipli-
nar na area de Ciéncias da Natureza e
Matematica nas escolas do campo”

Marcelo X. A. Bizerril' (UnB)

E ndo se diga que, se sou professor de biologia, ndo posso me
alongar em considera¢des outras, que devo apenas ensinar
biologia, como se o fendmeno vital pudesse ser compreendi-
do fora da trama histérico-social-cultural e politica. Como se a
vida, pura vida, pudesse ser vivida de maneira igual em todas
as dimensdes na favela, no cortico ou numa zona feliz dos “Jar-
dins” de Sdo Paulo. Se sou professor de biologia, obviamente,
devo ensinar biologia, mas ao fazé-lo, ndo posso seciona-la
daquela trama (Paulo Freire, Pedagogia da Esperanca).

Entre 2012 e 2014 foram realizados quatro encontros envolvendo
diversos educadores e educadoras que atuam nas Licenciaturas em Edu-
cagdo do Campo em diferentes Instituicbes Federais de Ensino Superior
(IFES) brasileiras. Os encontros foram realizados em Brasilia-DF e em Na-
tal-RN, mediados pela professora Marta Pernambuco (UFRN) e os profes-
sores Antonio Gouvéa da Silva (UFSCar) e Demétrio Delizoicov (UFSC), e
enfocaram a discussdo de possibilidades para o trabalho interdisciplinar
na area de ciéncias da natureza e matematica nas escolas do campo, com
énfase na organizacao curricular interdisciplinar a partir de temas. Iniciei
minha participacao nos encontros como convidado, e meu envolvimento
foi intensificado no decorrer do processo. Nesse texto, pretendo descre-
ver alguns desdobramentos dessa atividade, ndo na perspectiva de reali-
zar uma avaliacao sistematica do processo, mas na de apresentar o olhar
de um professor participante que atua na area de ensino de ciéncias. O
foco sera na minha percepcao dos ganhos para os sujeitos participantes
e para a area de Ciéncias da Natureza e Matematica (CIEMA) da LEdoC,
assim como nos efeitos das discussdes promovidas nos seminarios na
minha propria pratica pedagdgica e de pesquisa. Ao final, discuto alguns
desafios para a area de CIEMA.

! Marcelo X. A. Bizerril — Faculdade UnB Planaltina, Universidade de Brasilia.
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Sobre a proposicao do Seminario e sua

pertinéncia a LEdoC

As dificuldades em dar sentido ao ensino escolar de ciéncias tém
sido exaustivamente discutidas na literatura nos ultimos anos, e as anali-
ses apresentadas tendem a reforcar o problema do foco exacerbado nos
conteudos cientificos ou na mera descricdo dos “produtos da ciéncia”,
em detrimento da contextualizagdo da ciéncia e da tecnologia e de seus
efeitos no cotidiano dos educandos. A discussao a respeito das formas
de construgdo das “verdades cientificas”, assim como do papel desem-
penhado pela ciéncia e tecnologia nas desigualdades sociais e impactos
ambientais, em nivel global e também regional e local, também s&o ne-
gligenciadas na educagdo formal. Assim, estudar ciéncias, nesse modelo,
pode se tornar tarefa esvaziada de sentido ao educando, fato extrema-
mente preocupante, pois vivemos exatamente na sociedade do conheci-
mento (BERNHEIM; CHAUI, 2008), em que a realidade social do planeta
é, em grande parte, determinada pelo acesso a tecnologia e ao uso que
se faz do conhecimento cientifico. Nesse sentido, a formagdo basica do
cidadao, pretendida na escola, precisa considerar um ensino de ciéncias
a altura dos tempos vividos.

A situacao das escolas do campo nao é diferente das escolas urba-
nas em termos dessa descontextualizacdo do ensino de ciéncias. Contu-
do, parece ser mais incoerente diante do quadro de desigualdade social,
de imposi¢do da moderna tecnologia agricola sem o devido contraponto
critico, e de desvalorizagdo dos saberes tradicionais ligados ao manejo da
terra em favor de técnicas e usos abusivos de produtos (como fertilizantes
e agrotoxicos) impostos e aprovados pela ciéncia moderna. Além disso,
diversas questdes ligadas a melhoria da qualidade de vida no campo estao
associadas a um processo de superacao de uma visdo ingénua da realida-
de, que pode ser favorecido a partir de agdes educativas que utilizem os
conhecimentos cientificos para problematizar a realidade vivida. Ou, como
afirma Paulo Freire,

a pratica problematizadora propde aos homens sua situagdo
como problema. Prop&e a eles sua situacao como incidéncia
de seu ato cognoscente, através do qual sera possivel a su-
peracdo da percepcdao magica ou ingénua que dela tenham.
A percepcdo ingénua ou magica da realidade da qual resul-
tava a postura fatalista cede seu lugar a uma percepcao que
é capaz de perceber-se. E porque é capaz de perceber-se en-

quanto percebe a realidade que Ihe parecia em si inexoravel,
é capaz de objetiva-la. (FREIRE, 1997, p. 42).

Esse quadro evidencia o desafio que as areas de CIEMA da LE-
doC tém pela frente. Trata-se de romper com um cenario tradicional na
atuacao de professores de ciéncias no Pais, que é parcialmente reforcado
pelos livros didaticos de ciéncias e pelos processos de formagao de pro-
fessores, que ainda se pautam no modelo de racionalidade técnica, em
que é frequente a separacao entre conteudos cientificos e a pratica pe-
dagodgica (Pereira, 1999). Se a racionalidade técnica vem sendo aos pou-
cos questionada e superada em novos cursos que fortalecam a formagao
pedagdgica do futuro professor de ciéncias, como é o caso dos cursos de
licenciatura em ciéncias naturais, na modalidade plena, cada vez mais fre-
quentes no Pais (MAGALHAES JUNIOR; PIETROCOLA, 2011), e a propria
area de CIEMA da LEdoC, o desafio é promover a interdisciplinaridade e
a contextualizagao na pratica pedagdgica dos professores.

Diante disso, a realizacdo do “Seminario de formacao para o tra-
balho interdisciplinar na area de ciéncias da natureza e matematica nas
escolas do campo” € extremamente coerente como forma de enfrenta-
mento das dificuldades naturais com as quais a area de CIEMA tem se de-
parado e que, como descrito anteriormente, dizem respeito, na verdade,
ao processo de formagao de professores de ciéncias como um todo. Cabe
felicitar os educadores do campo e os organizadores do Seminario por
estarem engajados na busca por solu¢des para uma questao tao perti-
nente da educagao contemporanea, e que se relaciona diretamente com
o reconhecimento do papel estratégico que se espera que a universidade
desempenhe na reestruturacao da sociedade e, sobretudo, na renovacao
de todo o sistema educativo (BERNHEIM; CHAUI, 2008).

A proposta metodologica apresentada

Na minha leitura do processo, percebi que foi proposta uma refle-
xao inicial acerca da dinamica da producdao do conhecimento cientifico,
trazendo ao centro das discussdes epistemologos como Thomas Kuhn
e aspectos ligados a sociologia do trabalho cientifico, como a ndo neu-
tralidade da ciéncia e a contextualizagdo socio-histérica e paradigmatica
dos temas de pesquisa e das formas de pesquisar. Penso que essa € uma
reflexdo central e que deva dar sustentagdo ao trabalho de formagdo do
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futuro professor de ciéncias, sob o risco de ele pautar sua atuagdo do-
cente em um repasse de “verdades cientificas”, sem criticidade e contex-
tualizacao, ou ainda reduzir a atividade cientifica a uma visdo ingénua e
romantica, tal como é apresentada e reforgada pela midia, especialmente
pelo cinema, como é discutido no trabalho de Faria (2011).

ya

E curioso notar que a receptividade para esse debate ndo é
consensual entre professores de ciéncias naturais. Ainda que os estudos
a respeito da sociologia da ciéncia tenham se multiplicado especialmente
a partir da segunda metade do século XX, arrisco afirmar que esse tema,
assim como qualquer discussdao um tanto mais aprofundada a respeito
da filosofia e da histéria da ciéncia, ndo encontra muito espaco (as vezes,
nenhum) nas grades curriculares dos cursos de graduacdo de Quimica,
Fisica e Biologia, que sdao ainda os principais responsaveis pela forma-
¢ao da maioria dos professores de ciéncias no Brasil. Quando avangcamos
para os cursos de pos-graduacao nessas areas, a especializacdo aumenta
fortemente e o espaco para reflexdes mais gerais sobre a ciéncia é ainda
mais restrito. Dai a compreensao que os professores universitarios de
atuagdo na area de ciéncias e, portanto, que atuam na formacao de pro-
fessores de ciéncias, situacao em que me incluo, tém grandes chances de,
salvo por interesse pessoal ou por “acidente de percurso” (envolvimento
em atividades interdisciplinares e ligadas a educagao, por exemplo), nun-
ca terem acessado, na devida profundidade que o caso requer, tema tao
rico, atual e necessario para a compreensdao do mundo contemporaneo.

Entre as ferramentas para a atuacao do professor de ciéncias no
sentido de intervir no modelo tradicional de ensino, considero que os
seminarios deram énfase a dois aspectos: os temas geradores e o0s con-
ceitos unificadores. Os temas geradores sao propostos por Paulo Freire
no livro Pedagogia do Oprimido e, segundo Delizoicov et al (2009),

[...] foram idealizados como um objeto de estudo que com-
preende o fazer e o pensar, o agir e o refletir, a teoria e a prati-
ca, pressupondo um estudo da realidade em que emerge uma
rede de relacOes entre situacdes significativas individual, so-
cial e histérica, assim como uma rede de relacdes que orienta
e discussao, interpretacao e representacao dessa realidade
(DELIZOICQV et al, 2009, p. 165).

A aplicacdo do tema gerador na construcao de curriculos envolve
etapas que devem ser conduzidas por uma equipe interdisciplinar. Essas
etapas incluem processos de investigagdo tematica (levantamento das
'situagOes-limite’ vividas pelos sujeitos a partir de suas falas que revelam
uma percepgao da realidade, possibilitando a delimitagcdo do tema gera-
dor) e de reducao tematica (dialogo interdisciplinar dos educadores a fim
de construir as unidades de aprendizagem que serao trabalhadas com os
estudantes visando a problematizacao do tema). Detalhes dessas etapas
e exemplos de construcao de curriculos nessa abordagem podem ser
encontrados no trabalho de Gouvéa da Silva (2004), por sinal muito bem
explorados nos seminarios.

Os conceitos unificadores sdo tratados em mais detalhes por Deli-
zoicov et al (2009), e no caso das ciéncias naturais seriam:

conceitos supradisciplinares, que podem constituir balizas ou
ancoras tanto para as aquisicdes do saber nessa area como
para minimizar excessos de fragmentacdo do pensamento
dos estudantes e, também, dos professores, uma vez que o
ensino da disciplina ainda se distingue por envolver um con-
junto de fragmentos de saberes que, embora associados, nao
sdo assim caracterizados nem discutidos. (DELIZOICQV et al,
2009, p. 278).

Segundo os autores, esses conceitos, que seriam quatro — trans-
formacgdes, regularidades, energia, escalas —, permeariam os escopos da
fisica, biologia, quimica, geologia e astronomia, reduzindo a fragmenta-
¢ao entre essas disciplinas das ciéncias naturais.

Buscando uma sintese, considero que a proposta baseia-se na
constatacdo de que, na construgdo de um curriculo de ciéncias, sempre
existira um recorte do conhecimento cientifico, com omissdes e prio-
rizacdes de conhecimentos, e que os professores precisam fazer esses
recortes com consciéncia e autonomia. A escolha do que sera incluido
na programacado da disciplina devera ser orientada pela realidade vivi-
da pelos educandos e por conceitos gerais e estruturantes das ciéncias
naturais. Assim, partindo de temas oriundos de questdes-problema dos
educandos, o ensino de ciéncias atuaria de forma a problematizar a reali-
dade com o apoio dos conhecimentos cientificos relacionados, retornan-
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do a uma visao critica dela e, sempre que possivel, a acbes concretas de
transformacao da situacao vivida.

Desdobramentos do Seminario

A partir dos encontros presenciais promovidos pelo Seminario de
Formacao, agdes concretas foram pensadas e iniciadas visando contribuir
de forma estrutural para a area de CIEMA da LEdoC. Penso que a principal
delas foi a concepcao do "Curso de Especializagdo em Educacao do Cam-
po para o Trabalho Interdisciplinar nas Areas de Ciéncias da Natureza e
Matematica”. Elaborado a partir das discussdes do Seminario, o curso visa
atender a 40 licenciados com atuacao nas escolas do campo, oriundos de
cursos da LEdoC que oferecem a opcdo em CIEMA. O curso tem previsao
de duracao de 20 meses e, seguindo a pedagogia da alternancia, prevé
cinco tempos escola (TE) e quatro tempos comunidade (TC). A ideia prin-
cipal é promover a discussao e a elaboragdo de programas de ciéncias
para as escolas do campo a partir de temas, assim como a construcao de
materiais didaticos para o ensino de ciéncias para as escolas do campo. O
curso deve contar com licenciados atuando em diversos estados do Pais,
sendo que cada estado envolvido abriga uma coordenacao local, sediada
em uma das IFES parceiras de uma rede responsavel pela oferta do curso.
O corpo docente se distribuira nas IFES parceiras, mas os TE serdo realiza-
dos em uma Unica universidade, sendo momentos do encontro de todos
os estudantes e professores do curso. Cada disciplina contara com um
conjunto de professores, favorecendo a integracao entre as IFES e entre
os conhecimentos que devem compor a abordagem interdisciplinar das
ciéncias da natureza. Um outro papel essencial das coordenagdes locais
€ 0 acompanhamento dos licenciados e o apoio junto as suas escolas no
processo de negociacao da implantagdo da nova forma de construgao
do curriculo. Assim, o curso tem objetivos de integrar professores que
atuam na CIEMA em diferentes IFES e escolas do campo, formar licencia-
dos como multiplicadores da proposta pedagdgica em questdo, e tam-
bém experimentar a elaboracdo e implantacdo de novos curriculos de
ciéncias em escolas do campo, a partir de temas oriundos da realidade
local. Um outro objetivo que pode ser considerado, a meu ver, e que ndo
é especifico do curso, mas intimamente ligado ao Seminario, é a reflexao
a respeito da propria formacao em ciéncias da natureza que é realizada
no ambito da area de CIEMA da LEdoC.

A proposta de imersao dos encontros do Seminario, seguido do
processo de construgao coletiva do curso de especializagao, iniciou uma
aproximacgao entre os professores participantes, que penso ser benéfica
para o futuro da area de CIEMA. Citarei o meu caso como exemplo, que
talvez possa representar experiéncias de outros colegas participantes. A
partir da aproximacao inicial, tive o prazer e a oportunidade de contar
com a participacdo de dois professores desse grupo (Antonio Gouvéa/
UFSCar e Néli Britto/UFSC) em bancas de projetos de meus orientandos
no Programa de P6s-graduacao em Ensino de Ciéncias (PPGEC-UnB), que
versavam sobre a area de CIEMA da LEdoC e a aplicacao do tema gerador
em escola publica no Distrito Federal.

Além da aproximacao com os colegas, o interesse pela tematica
me levou a inserir as propostas pedagodgicas do Seminario em algumas
de minhas praticas docentes e de pesquisa. Tive a oportunidade de lecio-
nar parte da disciplina Pratica Pedagodgica VI para uma turma de estudan-
tes da LEdoC da UnB, e aproveitei para promover uma discussao acerca
da necessidade de contextualizacdo dos curriculos de ciéncias para as
escolas do campo. Apos a discussao, desafiei os estudantes para que, em
grupos e a partir do conhecimento que tinham das realidades das escolas
de suas comunidades (o qual considero profundo, tendo em vista que
trabalham com diagnosticos da realidade desde o primeiro semestre de
curso), buscassem elaborar um programa de ensino de ciéncias a partir
de um tema relacionado ao contexto local. Considero que a experiéncia
foi bem-sucedida pois, mesmo com o tempo reduzido para a realizacao
da tarefa, a aceitagdo e a compreensao da proposta foram muito posi-
tivas. Diversos grupos informaram que iriam utilizar os programas que
elaboraram nos seus planejamentos para o estagio no TC seguinte. Inte-
ressante foi perceber que a turma abrigava tanto estudantes de CIEMA
quanto de Linguagens, e que grupos mistos conseguiram produzir boas
propostas, com o detalhe que os estudantes de Linguagens demonstra-
ram interesse na metodologia e certo ressentimento pela proposta ter
sido feita apenas ao grupo de CIEMA.

Outra aplicacao decorrente do Seminario foi feita no contexto de
duas disciplinas ligadas ao Ensino de Ciéncias e Educacdo Ambiental, que
ministro as turmas de graduacdo em Licenciatura em Ciéncias Naturais
e as turmas do Mestrado em Ensino de Ciéncias, ambos cursos da Uni-
versidade de Brasilia. Tomando como base o fato de que alguns autores,
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por exemplo Tozoni-Reis, 2006; Monteiro et al, 2010, defendem que os
temas ambientais sdo genuinos temas geradores para a construcao de
curriculos favoraveis a educacdo ambiental na escola, foi solicitado aos
grupos de estudantes (licenciandos em uma turma, e professores em ati-
vidade em outra) que, como trabalho final da disciplina, elaborassem um
programa de ciéncias para o ensino fundamental a partir de um tema
ambiental. A exemplo do ocorrido com a turma de Pratica Pedagogica
da LEdoC, apesar dos participantes ndo terem experiéncia anterior com
a abordagem tematica, demonstraram motivacdo com a atividade pro-
posta e interesse em aproveita-la nas suas agdes como professores de
ciéncias. Os temas propostos foram similares nas duas turmas, no entan-
to a abordagem foi diferente. Os professores de ciéncias apresentaram
trabalhos com mais apropriacdo das estratégias pedagdgicas sugeridas e
planos de aula mais detalhados. Por sua vez, os licenciandos em ciéncias
naturais tiveram menor aprofundamento metodolégico, mas vislumbra-
ram mais possibilidades de integracdo entre os conhecimentos de Qui-
mica, Fisica e Biologia, fato que se deve a sua formacao menos disciplinar
em ciéncias e que aproxima-se do que ocorre na LEdoC. Fica claro que
possibilitar exercicios como esses nos momentos de formagao inicial e
continuada de professores parece ser uma estratégia adequada para o
fortalecimento da autonomia do professor de ciéncias, tendo em vista o
aumento de sua capacidade em intervir nos curriculos.

Em relacdo a pesquisa, trouxe os assuntos discutidos no Seminario
para meu grupo de orientandos do PPGEC, ja citado anteriormente. Ao
tomar contato com essas ideias, duas de minhas orientandas as associa-
ram aos seus projetos de dissertagdo. Nayara Martins decidiu desenvol-
ver o projeto "Articulagdes entre os temas geradores de Paulo Freire na
promocao da educacao ambiental na escola”, e Maria José Silva optou
por “Material didatico para o tratamento interdisciplinar e contextualiza-
do do ensino de ciéncias nas escolas do campo”.

Dessa forma, percebo que o esforco na realizacao do Semina-
rio trouxe bons e diversos frutos no sentido da criacdo de acdes de
impacto na area de CIEMA, do aumento da integracdo entre profes-
sores e pesquisadores da area, e da possibilidade de inspirar praticas
pedagodgicas e projetos de pesquisa voltados ao ensino de ciéncias
nas escolas do campo.

Outros aportes teoricos relacionados

Nas discussdes realizadas, outros referenciais teoricos da educa-
cao foram citados como possibilidades de contribui¢cdes a proposicao de
uma estratégia para o ensino interdisciplinar de ciéncias da natureza para
as escolas do campo. Farei aqui breve mengao a trés desses: o enfoque
Ciéncia-Tecnologia-Sociedade (CTS), o uso das Tecnologias da Informa-
cao e Comunicacao (TIC) no ensino, e o método dos Complexos.

O movimento CTS emergiu globalmente na década de 1970, a
partir do agravamento dos problemas ambientais e da percepgao de que
os avancos cientificos e tecnoldgicos nao resultaram no bem-estar social
esperado. Os estudos e as acdes ligadas a esse movimento se concentra-
ram em trés vertentes: a pesquisa (promovendo uma visdo socialmente
contextualizada da atividade cientifica), as politicas publicas (defendendo
a participagdo da sociedade na regulagdo da ciéncias e da tecnologia) e
a educacao (inserindo a tematica CTS no ensino basico e superior) (NAS-
CIMENTO; VON LINSINGEN, 2006). Santos (2008) constata que foi na dé-
cada de 1990 que a tematica se destacou na produgdo académica em
ensino de ciéncias no Brasil e, ainda que reconheca que haja divergéncias
no foco das diversas propostas CTS para o ensino, propde que:

O objetivo central, portanto, do ensino de CTS na educacgdo
basica é promover a educacdo cientifica e tecnoldgica dos ci-
dadaos, auxiliando o aluno a construir conhecimentos, habili-
dades e valores necessarios para tomar decisdes responsaveis
sobre questdes de ciéncia e tecnologia na sociedade e atuar
na solucao de tais questdes. (SANTOS, 2008, p.112).

Pinheiro et al, (2007) consideram que o enfoque CTS modifica
profundamente o trabalho em sala de aula, fortalecendo temas como
os modos de producao do saber, e o trato da ciéncia e tecnologia com
responsabilidade politica e social. Sugerem, ainda, mudanca nas rela¢des
entre professores e alunos, e nos processos de ensino-aprendizagem:

Nesse encaminhamento, o ensino-aprendizagem passara a
ser entendido como a possibilidade de despertar no aluno
a curiosidade, o espirito investigador, questionador e trans-
formador da realidade. Emerge dai a necessidade de buscar
elementos para a resolucao de problemas que fazem parte
do cotidiano do aluno, ampliando-se esse conhecimento para
utiliza-lo nas solugdes dos problemas coletivos de sua comu-
nidade e sociedade. (PINHEIRO et al, 2007, p. 77).
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E interessante notar que alguns trabalhos sobre a abordagem
CTS no ensino de ciéncias estabelecem forte relacdo com as proposicdes
pedagdgicas de Paulo Freire, tanto no que diz respeito a convergéncias
filosoficas sobre educacdo, quanto ao propor o tema gerador como
método viavel para a pratica na escola (NASCIMENTO; VON LINSINGEN,
2006; SANTOS, 2008; MONTEIRO et al, 2010).

O uso das TIC na educacao é um tema emergente e com multiplas
interpretacdes. Aqui nao consideramos a comunicagao como mero meio
de acesso a informagdo, mas como instrumento para o dialogo entre o
saber popular e o conhecimento cientifico, para a afirmagdo dos educan-
dos como autores do que normalmente recebem pronto, e para reforgar
as possibilidades dos educandos serem sujeitos de sua aprendizagem e
agentes transformadores da realidade. Assim, com base em referenciais
como a educomunicagdo, a comunicagao comunitaria e a pedagogia cri-
tica (BIZERRIL, 2013), pode-se rever as praticas de ensino de ciéncias,
utilizando os meios de comunicagdo na perspectiva de uma atividade
investigativa, como propdem Zompero e Laburd (2011), mas também, e
principalmente, na perspectiva de emancipacao dos educandos ao ela-
borarem seu proprio material, estabelecendo conexdes entre os conheci-
mentos cientificos e sua visdo de mundo.

No livro Educar com a Midia, Paulo Freire e Sérgio Guimaraes, ao
dialogarem sobre a necessidade e as possibilidades de uso da midia pela
escola, rejeitam a limitacao do aluno a tarefa de consumidor da midia,
reforcando a ideia de que os alunos devem se apropriar das ferramentas
de comunicacdo e serem produtores, e ainda que a escola deve proble-
matizar a midia:

Era preciso que, do ponto de vista da politica educacional, se
usassem o mais possivel esses instrumentos de comunicacao,
desvelando-se e desmistificando-se, porém, esses instrumen-
tos, para que a crianca ou o adolescente ndo ficassem sim-
plesmente diante deles como um fato consumado. (FREIRE;
GUIMARAES, 2011, p. 62).

Lopes (2014) realizou um projeto junto a estudantes da LEdoC,
envolvendo a producgdo de videos no contexto da CIEMA, e observou que
a metodologia favoreceu a contextualizacdo dos temas cientificos com a

realidade do campo, e ainda promoveu diversas capacidades ligadas ao
fato de terem protagonizado o processo de elaboracao do audiovisual.

O método ou sistema dos Complexos foi originado na década de
1920, durante a Revolucao Russa, no contexto da formulacdo da Escola
do Trabalho, realizada por equipe liderada pelo educador Moisey Pistrak.
A organizagao das disciplinas do programa escolar por Complexos Tema-
ticos visava superar o isolamento entre as disciplinas e, sobretudo, inserir
na escola o estudo da atividade do trabalho como base para o entendi-
mento de suas relacdes com a natureza e com a sociedade. Nas palavras
de Pistrak, o método dos complexos é

[...] um método de estudo unificado de um complexo intei-
ro de fendmenos: do trabalho, ligados com os naturais (“a
esséncia dos quais consiste em subordinacdo da natureza as
exigéncias humanas”) e que determinam os sociais. Organiza-
cionalmente tal estudo toma a forma de estudo das matérias
escolares nao isoladas uma das outras, mas como “temas cen-
trais cuja elaboracdo da aos alunos todos os conhecimentos
e habitos necessarios num dado momento”. O tema do com-
plexo torna-se o centro do estudo; todos os conhecimentos
e habitos necessarios obtém-se no processo de estudo dos
temas do complexo. (PISTRAK, 2009, p. 45).

Tendo como base os trabalhos do Professor Luiz Carlos de Freitas,
algumas universidades, como é o caso da UnB, UFS e UFBA, tém assumi-
do os Complexos de Estudo como alternativa de l6gica de construcao de
curriculos para as escolas do campo, e como procedimento pedagdgico
na LEdoC (MOLINA; SA, 2011). Félix et al, (2007) apresentam interessante
analise da obra “Fundamentos da Escola do Trabalho” de Pistrak, sobre-
tudo no diz respeito aos objetivos e formas de interpretagao dos comple-
xos, defendendo que esses “sdao uma possibilidade real para o desenvol-
vimento de atividades educativas emancipadoras” (p. 228).

Desafios

Todos esses métodos e abordagens de ensino, apresentados a par-
tir de seus respectivos referenciais tedricos, trazem importante contribui-
¢ao ao trabalho interdisciplinar e contextualizado do ensino de ciéncias
da natureza e matematica para as escolas do campo, e por isso merecem
ser considerados pela area de CIEMA.
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No entanto, entre as possibilidades apresentadas, o Tema Gerador
me parece ser, de fato, 0 método que mais profundamente toca a visao
de mundo do educando como motivagao principal e aspecto orientador
da proposta educativa. O uso da comunicacao, nos moldes como defen-
dido anteriormente, pode apoiar essa perspectiva pedagdgica centrada
no educando, além de possibilitar o desenvolvimento de outras capaci-
dades importantes para o sujeito do campo.

As escolhas metodoldgicas devem ser feitas de modo coerente
com o projeto politico-pedagdgico da Educagdo do Campo e conside-
rando as particularidades de cada curso da LEdoC. Surge dai o primeiro
desafio para a area de CIEMA, que é manter a coeréncia com o percurso
da Educagao do Campo e suas propostas politico-pedagogicas, também
no ensino de ciéncias da natureza e matematica.

Considerando a instigante proposta do tema gerador, ao assu-
mi-la como método para o ensino de ciéncias nas escolas do campo, a
Educacao do Campo daria significativa contribui¢do a educacao e ao en-
sino de ciéncias, por possibilitar esfor¢o de aplicagdo do método em um
alcance sem precedentes, tendo em vista que as experiéncias conhecidas
sao todas localizadas em contextos pontuais e, no maximo, regionais.

Por outro lado, como foi bem apontado no Seminario, ha que se
ter em conta a complexidade do processo, o qual demanda tempo, qua-
lidade investigativa e envolvimento do corpo de educadores das escolas
e das universidades. Sera preciso investimento e estratégias na formacao
para o correto uso do tema gerador, o que inclui os professores formado-
res da LEdoC e os licenciandos.

Por fim, sera preciso aprofundar a reflexdao a respeito das formas
em que a abordagem curricular por temas pode se dar no ambito da Edu-
cagao do Campo. Se, por um lado, nos parece suficientemente claro que
essa seja a abordagem mais adequada para o tratamento das ciéncias
naturais nas escolas, por outro emerge o desafio das formas de tratar as
ciéncias naturais no contexto da formacao dos licenciandos em Educacao
do Campo. Para que o futuro professor de ciéncias das escolas do campo
possa ter autonomia e condi¢des de selecionar os conhecimentos cien-
tificos ligados ao tema gerador identificado no seu contexto escolar, ele,

obviamente, precisa ter certo acimulo tedrico sobre as ciéncias para em-
basar suas escolhas. Esse processo fica prejudicado se o tema gerador for
a Unica possibilidade pedagogica das disciplinas de ciéncias da LEdoC,
ja que os conhecimentos cientificos acessados pelos futuros professores
ficardo limitados aos temas.

Assim, sou da opinido de que o tema gerador (assim como as de-
mais possibilidades pedagdgicas elencadas nesse texto e outras ainda)
deve ser trabalhado nas praticas pedagogicas e estagios do curso, mas
ao mesmo tempo em que os professores da CIEMA assumam a pers-
pectiva pedagogica em suas disciplinas, incluindo ai o entendimento do
tema gerador como forma de orientar a construcdo do curriculo de cién-
cias nas escolas. Ao pensar nos aspectos pedagdgicos e no contexto da
escola do campo, os professores de CIEMA poderao, em alguma medida,
servir de modelo, exemplificando aquilo que esta sendo pedido como
modo de atuar aos futuros professores das escolas do campo. Nao se
trata de dizer que todas as disciplinas de CIEMA devam voltar seus pro-
gramas a Unico método de ensino. Ao contrario, os professores de CIEMA
teriam a tarefa, e o desafio, de diversificar suas praticas pedagodgicas,
orientadas a partir de referenciais comuns, ao mesmo tempo em que um
planejamento comum de atividades teria o papel desejado de aproximar
os diversos professores e disciplinas ligados as ciéncias da natureza.

Dadas as caracteristicas especificas do curso e dos educandos, e
o modo articulado e participativo em que a Educacao do Campo tem-se
organizado e desenvolvido suas a¢des, penso que, mais do que diante
de um problema a ser resolvido, a LEdoC, e especialmente a area de
CIEMA, esta diante de uma possibilidade de agir concretamente em as-
pectos estruturantes do ensino de ciéncias que vem sendo discutidos e
questionados ha muito tempo por um grande nimero de educadores.
Trata-se de aproveitar a oportunidade e somar esforgos para mais essa
realizacao coletiva.
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Desafios a formacao de Educadores do
Campo: tecendo algumas relacoes entre os
pensamentos de Pistrak e Paulo Freire

Maria Jucilene Lima Ferreira’

Médnica Castagna Molina?

Introducao

Com o intuito de contribuir com a formacao continuada dos
docentes dos Cursos de Licenciatura em Educagdo do Campo, foram
realizados quatro Seminarios de Formacdo na Area de Ciéncias da
Natureza e Matematica, no periodo de 2012 a 2014. Os eventos foram
desenvolvidos pelo Centro Transdisciplinar de Educacdo do Campo e
Desenvolvimento Rural (CETEC) da Faculdade UnB Planaltina (FUP), com
apoio da Secretaria de Educacao Continuada, Alfabetizacao, Diversidade e
Inclusao (Secadi/MEC) e Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (Capes), para promover a reflexao acerca dos curriculos das
Licenciaturas em Educagdo do Campo, na area de Ciéncias da Natureza e
Matematica, vinculados ao Programa de Apoio a Formagao Superior em
Licenciatura em Educacao do Campo (Procampo), de modo a qualificar a
atuacao desses educadores no sentido da pratica interdisciplinar.

O Seminario realizado em Brasilia, em dezembro de 2012,
desencadeou significativo interesse do grupo que la se encontrava para
aprofundar o debate a respeito das tematicas provocativas que emergiram
do coletivo, a saber: conceitos estruturantes das diferentes areas do
conhecimento; selecdo de conteldos; realidade social e conhecimento
escolar, entre outras. Cabe registrar que esse momento se caracterizou
elementar e Unico, sobretudo, porque convergiu para o consenso do
grupo acerca da necessidade de estudar, aprender, investigar, aprofundar
temas que desafiam o movimento da praxis educativa e social, no
cotidiano do trabalho docente.

!Mestre em Educagdo, doutoranda em Educacdo da Faculdade de Educac¢io da Universidade de Brasilia/
UnB. E-mail: juci.ferreira@bol.com.br.

2 Doutora em Desenvolvimento Sustentavel — Coordenadora do Centro Transdisciplinar de Educagdo do
Campo Desenvolvimento Rural da Faculdade UnB Planaltina. E-mail: mcastagnamolina@gmail.com.
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Nesse interim, evidenciou-se a conviccao de que a formacao
continuada é uma condicdo impar para a realizacdao do trabalho docente.
E uma premissa fundamental para o enfrentamento dos desafios que se
apresentam ao exercicio dadocéncia, pois éa partirdo estudo, investigacao
e praxis que aprimoramos processualmente e em constante persisténcia o
conhecimento profissional docente. Portanto, comungamos da assertiva
de que o trabalho docente exige e deve compor-se permanentemente
de: formacao continuada, investigacao e praxis.

O objetivo prioritario desta formacao foi promover a reflexao acerca
das estratégias de sele¢do de conteudos e organizacao dos curriculos das
Licenciaturas em Educacdo do Campo, na area de Ciéncias da Natureza
e Matematica, de modo a qualificar a atuacao desses educadores no
sentido de promover, efetivamente, a pratica interdisciplinar. Esses
Seminarios também tiveram como objetivo propiciar espaco de troca de
experiéncias entre os docentes que la estavam, no tocante as dificuldades
por eles vivenciadas, na area de habilitagdo em Ciéncias da Natureza e
Matematica, com énfase nas reflexdes: sobre as estratégias de ensino
aprendizagem utilizadas no Tempo Escola® (TE) e Tempo Comunidade*
(TC); sobre os desafios de como promover o trabalho coletivo dos
educadores; sobre as conquistas ou derrotas na promocao do trabalho
pedagdgico sob perspectiva interdisciplinar; na vinculagdo da area com
as tensdes e contradi¢des da relacao dos sujeitos do campo com a prépria
natureza, enfim, objeto ultimo de analise desta area de conhecimento.

Nos trabalhos, além de diversos estudos, foram realizados
exercicios de construcdo do curriculo de um Curso de Especializagao
para Educadores das Escolas do Campo, na area de abrangéncia do
evento. Durante os debates, levantaram-se questionamentos-chave para
a continuidade dos estudos:

v" Qual o conhecimento contemporaneo que se faz necessario
na universidade e nas escolas?

3 Por Tempo Escola entende-se uma etapa do curso correspondente a um semestre letivo, num periodo
aproximado de 50 dias letivos com 8h diarias de aula.

40 Tempo Comunidade destina-se ao periodo em que os estudantes estdo em suas comunidades
de origem e quando sdo realizados estudos e pesquisas que levam a uma reflexdao tedrico-pratica das
questdes pertinentes a Educagdo do Campo, aos processos de ensino, de aprendizagem, a gestdo escolar
e da comunidade, a realidade concreta onde a escola esta inserida.

v" A quem interessa a fragmentacao do conhecimento?

v' Existem dialogos possiveis entre as areas de conhecimentos,
sobretudo Ciéncias da Natureza e Matematica?

v Qual o lugar da realidade dos educandos na organizagao
do trabalho pedagégico?

v" Quem seleciona os conteddos escolares? Como e por que
os conteudos escolares sao selecionados?

v" Onde e quando o docente na universidade deve observar
as atualizacoes de sua area de atuacao?

Tais questionamentos foram fundamentais para o direcionamento
de novas etapas de estudos nos Seminarios seguintes, que contaram
com a Assessoria Pedagdgica feita pela Professora Doutora Marta Maria
Castanho Almeida Pernambuco (UFRN), pelo Professor Doutor Demétrio
Delizoicov (UFSC) e pelo Professor Doutor Antonio Fernando Gouvéa da
Silva (UFSCar/Sorocaba). Na sequéncia das demais edi¢cdes dos Seminarios,
foram feitos estudos teodricos, atividades para o estabelecimento de
dialogos e interagdes entre algumas areas de conhecimento e o desafio
do tempo para agregar ao acumulo de trabalho entre ensino, pesquisa
e extensdao, o trabalho coletivo e articulado entre os componentes
curriculares de cada curso.

Durante a realizacdo desses Seminarios, nos quais a presenca
majoritaria era de profissionais da area de Ciéncia da Natureza e da
Matematica, coube-nos a tarefa de explicitar as concepgdes que vém
sendo construidas na Licenciatura em Educacdo do Campo, no que diz
respeito a area da Educagdo, conhecida como Organizagdo Escolar e
Método do Trabalho Pedagdgico (Freitas, 2008), e sobre como esta area
tem buscado compreender, no processo de formagdao de Educadores
do Campo, a relacdo com o conhecimento cientifico, sua integragao
e o seu significado em uma sociedade organizada em classes sociais,
tendo como modo de producgdo o capitalismo: o que significa formar
Educadores do Campo neste contexto e sob quais perspectivas os
processos formativos ocorrem?
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Primeiramente, faz-se necessario considerarmos que nenhum
processo de formacao profissional docente, de nenhuma natureza,
materializa-se sem condicdes efetivas de trabalho: carreira, salario,
jornada diaria, recursos didaticos e tecnologicos entre outros fatores, ou
seja, € preciso dimensionarmos os elementos de totalidade e histéria nos
processos formativos.

A formagdo de professores ndo é uma via de mao Unica, assim
como nado é uma via finita, mas continua enquanto perdurar viva a atuagao
do professor. Essa afirmacao nao nega a importancia e a especificidade
propria do conhecimento necessario para o exercicio docente, ao contrario,
representa a sua riqueza, o seu movimento e desafio na dinamica das
relacbes entre ensinar e aprender. Trata-se de compreender a formacao
docente como um movimento espiralado e constante, a partir do qual a
base formativa inicial se amplia, se fortalece, se redimensiona na medida
em que o docente exercita seu oficio pela pesquisa, pela reflexdo e
pelo trabalho coletivo junto a seus pares, aos discentes e a instituicao
formadora (FERREIRA, 2013).

Na atual conjuntura do sistema capitalista brasileiro, a disputa pela
terra encontra-se cada vez mais avancada. Se, por um lado, a Reforma
Agraria ndo ocorre e o agronegocio é intitulado e sobreposto como a
Unica e melhor forma de uso da terra e producdo de alimento, por outro
a educacao, na maioria das vezes e lugares, € precarizada, os recursos
didaticos sdo escassos, sao altos os niveis de desvalorizacao da profissao
docente. Apresenta-se rara a preocupacao dos gestores publicos com
a formacgdo continuada dos docentes do campo, e, em larga medida, é
limitada a conclusdo da Educagao Basica ou, ainda, propde-se aos jovens
do campo apenas o ensino técnico em detrimento da formacao integral ou
politécnica. Trata-se de duas frentes de agao do capitalismo que intentam
eliminar por completo toda e qualquer acao que contrarie a exploragao
do capital sobre a forca do trabalho do homem do campo, sobre os
direitos sociais, sobre a preservacao e fortalecimento das reservas e leis
ambientais conquistadas pela luta histérica do povo.

A educacao escolar, como parte de uma acao educacional mais
ampla, assume nessa luta a fungdo de uma ferramenta necessaria para
contribuir nos processos de organizagao de uma nova sociedade.

Uma educacdo capaz de produzir aprendizagem de teorias e praticas
que auxiliem na construcdo de novos sujeitos, de uma nova escola e de
uma nova sociedade. Portanto, a escola do campo demandada pelos
movimentos sociais e sindicais vai além da "escolinha cai nao cai”, da
escola das primeiras letras, da escola dos livros didaticos (ARROYO, 2007).
E, necessariamente, um projeto de escola que se articula com os projetos
sociais e econOmicos do campo, a partir da perspectiva de um projeto
popular de desenvolvimento, e que cria e estabelece uma conexao direta
entre formacao e producao, entre educacao e compromisso politico. Uma
escola que, em seus processos de ensino e de aprendizagem, considera
o universo cultural e as formas préprias de aprendizagem dos povos do
campo, que reconhece e legitima esses saberes construidos a partir de
suas experiéncias de vida; uma escola que se transforma em ferramenta
de luta para a conquista de seus direitos como cidadéos e que forma os
proprios camponeses como os protagonistas dessas lutas e intelectuais
organicos da classe trabalhadora.

Para esse proposito, torna-se necessario um educador que tenha
compromisso e condi¢des tedricas e praticas para desconstruir as
praticas e ideias que forjaram o meio e a escola rural. Nesse sentido, as
necessidades presentes na escola do campo exigem um profissional com
uma formacdao bem mais ampliada e abrangente, capaz de compreender
uma série de dimensdes educativas e deformativas presentes na tensa
realidade do campo na atualidade. Para tanto, precisa de uma formacgao
que o habilite a compreender a gravidade e a complexidade dos novos
processos de acumulagdo de capital no campo, que tém interferéncia
direta sobre a realidade do territério rural e os destinos da infancia e
juventude do campo que ele ira educar, bem como sobre o préprio
destino e permanéncia das escolas do campo (MOLINA, 2014).

Todavia, os processos educativos e formativos pelos quais a cultura
e outras formas de conhecimento sdo veiculados, ao mesmo tempo em
que sdo usurpados do povo camponés, representam mecanismos de
resisténcia dos trabalhadores, em particular dos trabalhadores do campo,
sob as pressdes de exploracao, desigualdade e injustica social. Ora, se
compreendemos como José Marti que “ser culto é o Unico modo de ser
livre”, o conhecimento se apresenta como fonte de elevacao cultural da
humanidade e como possibilidades de leitura critica da realidade.
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Assim, acompanhamos Araudjo quando pontua que:

Foi precisamente a partir das lutas por terra, trabalho e
melhores condi¢des de salario que os trabalhadores do campo
foram percebendo que a falta do conhecimento socialmente
acumulado fez e faz efetiva diferenca em suas vidas. Assim
a importancia da educagdo escolar vai surgindo como uma

demanda da luta social[...] (ARAUJO, 2012, p. 8).

Entdo, a Educacdo do Campo é um movimento originado e
articulado aos Movimentos Sociais e Sindicais do Campo que se configura
como fruto e como semente da luta pela universalizacdo do direito a
educacgdo, fincando-se, de antemédo, na luta pela terra, com vistas a
construgéo de um projeto de campo e de sociedade contra-hegemonico.

Nessa perspectiva, o protagonismo dos sujeitos do campo se
constituiu como elemento central na histéria que vem sendo construida
e no enfrentamento da conjuntura socioeconbmica em que nos
encontramos, pois esse protagonismo representa o engajamento dos
sujeitos do campo num intenso processo de disputa pela transformacao
da realidade social camponesa e busca da melhoria de vida no campo,
pela superagao de suas necessidades materiais e imateriais.

Na medida em que a educacao se constitui obra humana, processos
formativos sociais entre os sujeitos medeiam as interacdes entre homem-
natureza, homem-trabalho, homem-sociedade, homem-cultura, entre
outras relacdes, competem as ciéncias preocuparem-se em desvelar tais
processos, explica-los, elucidar os fendmenos circunscritos no ambito da
sociedade e da natureza, sobretudo o conhecimento cientifico veiculado
nas diferentes areas do conhecimento, no dominio da educacao escolar.

Contudo, cabe questionarmos a natureza do processo de
conhecimento que se dedica a tal tarefa os vinculos estabelecidos
na escolha dos caminhos, dos pressupostos tedricos e praticos
utilizados no ato de conhecer, isso &, faz-se necessario perguntarmos:
Que ciéncia? Que método? De qual perspectiva de conhecimento se
lanca mdo? Sobre qual légica se desenrola o trabalho docente e a
organizagao do trabalho pedagdgico?

Tais questionamentos explicitam a necessidade da reflexao acerca
de como a ciéncia e a educagdo enquanto praticas sociais e, portanto,
intencionais, interessadas politicamente, definidas em fun¢édo deste e ndo
daquele projeto de sociedade, estdo presentes na escola e cumprem uma
determinada funcao social.

O complexo caminho percorrido entre o contexto de
producdo das teorias e modelos até sua inclusdo no curriculo
escolar constitui um processo — algumas vezes denominado
de transposicao didatica — influenciado por multiplos fatores
de distintas ordens. Os reflexos desse processo tém seu ponto
culminante no planejamento das aulas e em sua execucao,
em que ndo é nada desprezivel o papel desempenhado pelos
livros didaticos e pelo professor. (DELIZOICOV; ANGOTTI;
PERNAMBUCO, 2002, p. 187).

Por isso, os sujeitos do campo quando reivindicam um dado
projeto educativo o fazem sob uma perspectiva politica demarcada em
favor do povo camponés e de seus anseios coletivos. O Projeto Politico
Pedagdgico para a formagado, em nivel superior, de educadores do
campo, vem sendo formulado desde as primeiras reflexdes acumuladas
no periodo de preparagao e realizagdo da | Conferéncia Nacional Por
uma Educacao Basica do Campo (I CONEC), realizada em 1998; passando
pela criacdo e execucao dos cursos de Pedagogia da Terra pelo Programa
Nacional de Educacdo na Reforma Agraria (Pronera), até desembocar
na conquista do Programa de Apoio as Licenciaturas em Educagdo do
Campo (Procampo).

Estas praticas formativas, desenvolvidas em parceria com os
movimentos sociais e sindicais do campo, tém caminhado
no sentido da formacdo dos educadores que atuem para
muito além da educacdo escolar. Esta é considerada uma
das dimensdes do processo educativo. Mas, pela propria
compreensdao acumulada na Educagdo do Campo, da
centralidade dos diferentes tempos e espagos formativos
existentes navida do campo, nas lutas dos sujeitos que ai vivem
e que se organizam para continuar garantindo sua reproducdo
social neste territdrio, a acdo formativa desenvolvida por
estes educadores deveré ser capaz de compreender e agir em
diferentes espacos, tempos e situacdes. Esta compreenséo,
portanto, articula a formacdo e a preparacdo para gestdo
dos processos educativos escolares e também para gestdo
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dos processos educativos comunitarios: pretende-se formar
educadores capazes de promover profunda articulagéo entre
escola e comunidade. (MOLINA; SA, 2010, p. 375).

Trata-se da compreensdao de que a qualificagdo profissional
dos(as) educadores(as), além de se constituir também como direito,
estara garantindo a difusao de conhecimentos, saberes e culturas que
munem os sujeitos do campo de instrumentos mais potentes e eficazes
na luta contra a exclusdo social e a favor da edificacdo de uma sociedade
justa e humana. Assim, compete ao(a) educador(a) do campo responder
as demandas de realizacdo de uma pratica docente competente e
politicamente definida em defesa de um processo de formacao qualitativa,
critica e emancipatoria para o povo camponés. Acrescente-se a esses
aspectos o fato de o curso ter se originado da luta de movimentos sociais
e buscar, por meio dos objetivos do projeto de curso, articulagdo como o
projeto de Educagdo do Campo que os camponeses vém defendendo e
construindo ao longo dos ultimos anos.

Consideramos, ainda, que essa perspectiva de formacao inclui uma
larga preocupagao com o exercicio docente, pois os atos de organizar o
trabalho docente, ensinar e aprender sao também reveladores do processo
formativo que circunda os educandos e educadores(as) nas atividades
docentes. Os educadores e o seu fazer pedagdgico sao pegas-chave para
implementacao do projeto de Educacao do Campo, pois na dinamica do
ensinar e do aprender se concretizam muitas possibilidades de criagao,
producao e constru¢dao do conhecimento necessario ao fortalecimento
da luta pela dignidade e justica social do povo do campo.

Desafios a formacao de Educadores do Campo

A discussdao que ora estamos travando sugere os seguintes
questionamentos: sob quais perspectivas de conhecimento o professor
ensina? Sob que perspectiva se realiza o trabalho docente?

Tais questionamentos requerem respostas respaldadas pela
histéria da humanidade, visto que todo e qualquer conhecimento é um
produto historico social. Ao considerarmos como premissa basilar da
producdo do conhecimento a sua dimensdo social e intencional, isso
implica necessariamente recuperarmos os caminhos e descaminhos
pelos quais o conhecimento e a sua respectiva producao percorreram ao
longo da historia.

O ato de conhecer é inerente ao homem, ou seja, lhe é proprio
o olhar curioso sobre o mundo que |Ihe cerca e que se encontra imerso.
Contudo, s6 se conhece algo a partir da condigdo e/ou da necessidade
humana de interpretar sinais, simbolos, codigos, situacdes diversas que
envolvem ou estdo relacionadas aquilo, aquele algo que esta sendo
conhecido. Conhecer € um processo de busca criativa sobre a inteireza
das propriedades que constitui o objeto a ser conhecido.

Cognitio € um termo derivado do latim que na histéria da
humanidade |he foram atribuidas varias acep¢des: pode-se considera-
lo como informacao, procedimento, técnica, decifracdo, discernimento,
experiéncia, ciéncia. Mas é possivel, ainda, o considerarmos como um
complexo que envolve um intenso e denso processo de construgao
sobre algo e nesse caso identificamos diferentes tipos de conhecimento:
sensivel, intuitivo, afetivo, conhecimento intelectual, l6gico, racional,
conhecimento religioso, cientifico, artistico (ROLO; RAMOS, 2012).

Em qualquer um dos casos, comungamos com a assertiva de
que o conhecimento nao corresponde imediatamente a reprodugao
da realidade, mas, de modo elementar, corresponde ao produto de
elaboracdo do material que, no processo de conhecimento, o sujeito se
defronta. Trata-se, entdo, de um ato de transgressdao sobre aquilo que
esta a vista, o 6bvio, na medida em que o sujeito enfrenta o contetdo e
a forma que o objeto aparentemente se apresenta ao sujeito, buscando
sua histdria, espacos e tempos que constituiram sua esséncia — sujeito e
objeto se relacionam dinamicamente no processo de criagdo que encerra
a esséncia do objeto a ser conhecido.

Segundo os autores Rolo e Ramos,

Com efeito a pergunta ‘o que é conhecimento’ ndo teria
importancia significativa se as coisas se apresentassem para
0s Nossos sentidos e para 0 nosso pensamento ‘tais como
elas sdo' - isto é, de um modo imediato e manifesto. Se assim
fosse, bastaria descrever do modo mais objetivo possivel o
gue vemos, 0 que ouvimos ou sentimos — e teriamos todos
a mesma consideracao a respeito das coisas do mundo. O
modo como as coisas sdo em sua esséncia ndo se manifesta
imediatamente ao homem, e para que elas o facam é preciso,
antes, um esforco do pensamento de descobrir as suas
estruturas e as suas leis de funcionamento. (ROLO; RAMOQOS,
2012, p. 150).

I135



136' Licenciaturas em Educagdo do Campo e o Ensino de Ciéncias Naturais: desafios & promog&o do Trabalho Docente Interdisciplinar
|

A dinamica do conhecimento e as relacdes estabelecidas entre
sujeito e objeto fazem emergir diferentes e divergentes concepgdes acerca
do que é o conhecimento, do conteldo e forma do ato de conhecer, bem
como ha dissenso sobre o sentido do pensamento do homem no mundo.
Inclusive a propria dinamica e os tipos de relacbes ai estabelecidas sao,
também, alvo de divergéncia entre filésofos e cientistas. Constata-se,
na historia das ciéncias, conflitos e tensdes que permearam o conceito
de ciéncia, a classificacdo do conhecimento cientifico e nao cientifico,
a validade daquele em detrimento deste e, ainda, a usurpacao do
conhecimento como manipulacao do sistema social regido pelo capital/
mercado.

Em larga medida, esse processo de demarcacdo cientifica
também incidiu sobre a fragmentacao da ciéncia, compartimentacao
e especializagdo do conhecimento cientifico produzido, classificando
as Ciéncias entre Exatas, da Natureza e Sociais, e com o propodsito de
subsidiar o processo produtivo fragmentado.

Nesse sentido, Freitas afirma que

Ora, no capitalismo monopolista o processo produtivo foi
submetido a uma fragmentacdao sem precedentes. Para
maximizar o lucro era necessario expropriar o processo de
trabalho do trabalhador, separar o momento da concepcao
e o momento da execucdo e manter o monopolio sobre o
conhecimento do processo de trabalho para estabelecer o
controle do ritmo da qualidade. O trabalho é parcelado e sofre,
com isso, profunda degradagdo (Braverman 1977). Tornando-
se intima aliada do processo produtivo, a propria ciéncia nao
poderia ter escapado a tal fragmentacdo. (FREITAS, 2008, p.
106).

Cabe salientar que a fragmentacao da ciéncia e, por conseguinte,
da producao do conhecimento carrega consigo uma intencionalidade
em favor da hegemonia do sistema produtivo vigente, ou melhor, a
fragmentagdo do conhecimento é uma producgéao social, ndo dada a priori,
mas construida nas relagdes de producao para garantir um determinado
sistema econOmico e respectiva sociedade.

Ha todo um mecanismo sociocultural e econdmico que mantém
erguida a divisao social do trabalho, a divisdao da sociedade em classes,
o antididlogo entre Ciéncias Naturais, Exatas e Sociais, porque, esta, ao

contrario, prima pelo desvelamento das relacbes de opressao, repressao,
de degradacao do trabalho, da vida.

E preciso considerar a sedimentacdo desses mecanismos, as
limitacbes da nossa formacdo e da leitura a partir da qual imprimimos
nossaagao no mundo e nos processos educativos em que nos envolvemos,
pois, regularmente, corremos o risco de realizar pesquisas, tarefas diversas
no campo da educacao, proposicao de curriculos, selecao de contetdos
e até mesmo de interpretar a realidade, mas sem o aprofundamento,
referéncias e conexdes que levem a cabo a praxis educativa e social, no
seu sentido Unico — unidade teoria-pratica e transformacgao da realidade

Talvez, por isso, Freitas nos advirta que

A interdisciplinaridade diz respeito ao uso das categorias
e leis do materialismo dialético, no campo da ciéncia. Na
realidade, a auséncia destas categorias e leis faz com que a
interdisciplinaridade seja usada como forma de aumentar
artificialmente a relacdo entre areas de conhecimento. Tais
areas tém alto nivel de intercomunicagdo na realidade objetiva,
no mundo, mas foram desenvolvidas fragmentariamente,
dentro de uma metodologia e de uma classificagdo de ciéncia
positivistas. (FREITAS, 2008, p. 91).

Além dos elementos apontados por Freitas (2008), os estudos e
discussdes realizados na Ill e na IV edicao do Seminario oportunizaram
reflexbes epistemoldgicas fundamentais para uma outra concepgao
de ciéncia, de producao de conhecimento e de interdisciplinaridade.
Compreendemos, entdo, que a realidade social, a qual inclui vida e
trabalho, é o elo entre as areas de conhecimento — O que ira definir o
que estudar e que conhecimento produzir depende da interagao entre
o professor, o educando e o contexto social em que a vida, a escola ou
a universidade estejam inseridas. Na vida e na realidade concreta do
grupo que estuda deve pautar-se a organizacao do trabalho pedagogico.
Esta realidade deve ser o eixo condutor da selecdo de conteldos, da
organizacao curricular.

Esta compreensao de trabalho pedagogico faz toda a diferenca
ao realizarmos a tarefa de selecionar conteudos, porque demarca uma
tomada de decisao em favor de um processo formativo cujo papel é o
protagonismo do sujeito no proprio processo de formacao, de produgao
da critica, de interpretacdo da realidade social necessaria, a ser pontuada
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historicamente, que evidencia as contradi¢cdes, busca superacdes e,
sobretudo, mantém-se sempre atento ao constante questionamento
sobre a quem interessa este ou aquele conhecimento, que uso se fara
deste ou daquele conhecimento, por que e para que se ensina.

A interdisciplinaridade, nesse contexto, constitui-se como suporte
pedagdgico fundamental se se toma a realidade social, a vida, como eixo
orientador do que vai ser ensinado e apreendido, procurando subsidiar a
definicdo de conteudos e aprofundamento dos conhecimentos a serem
garantidos no processo de ensino e aprendizagem, tanto na educagao
basica como na universidade.

Retornemos a Freire,

Ndo pode perceber [0 educador bancario] que somente na
comunicagdo tem sentido a vida humana. Que o pensar do
educador somente ganha autenticidade na autenticidade do
pensar dos educandos, mediatizados ambos pela realidade,
portanto, na intercomunicagdo. Por isto, o pensar daquele ndo
pode ser um pensar para estes nem a estes impostos. Dai que
nao deva ser um pensar no isolamento, na torre de marfim,
mas na e pela comunicagdo, em torno, repitamos de uma

realidade. (FREIRE, 2004, p. 64). [grifo nosso].

Ao menos por dois motivos se justificam as afirmagdes supracitadas,
a perspectiva interdisciplinar do conhecimento compreende a superagao
da fragmentacao do conhecimento pelo didlogo entre diferentes areas a
partir da realidade e em dialogo com os educandos e didlogo com outros
conhecimentos que nado apenas o cientifico.

Cabe ressaltar, ainda, que é fundamental garantir nesse processo
as dimensdes do ensino e da aprendizagem do conhecimento novo sobre
a realidade para nao se incorrer na negacao do direito ao conhecimento
acumulado pela humanidade.

A esse respeito, Freitas (2013) chama a atengdo inclusive da
proposicao curricular por area de conhecimento nos Cursos de Licenciatura
em Educagdo do Campo,

[...JCuidado com a formagdo por area, porque ela pode
conduzir a banalizacdo dos conteudos. A integragdo néo vai

acontecer pelo plano da abstracdo cada ciéncia é um sistema
integrado de categorias e conceitos. E a vida, o trabalho que
exige o didlogo das varias ciéncias|...] (FREITAS, 2013)°.

O acesso ao conhecimento e a garantia de aprendizagem sao
indispensaveis ao processo educativos dos sujeitos porque sem eles
a formacdo ndo se completa, apresenta-se superficial, antiética e
politicamente incorreta. A funcao do professor é de ensinar. A escola
e a universidade sao instituicbes educadoras e desse modo devem, a
nosso ver, aterem-se ao compromisso ético de acesso e producdo de
conhecimento a servico das classes populares.

No que diz respeito a matriz curricular da LEdoC, esta se encontra
organizada, visando a integracao e articulacdo entre trés grandes niveis
de estruturacdo curricular, que sdo: os Nucleos de Estudo: Basicos;
Especificos e Integradores, cujos componentes curriculares devam
dinamizar dialogos e inter-relacbes dos conhecimentos cientificos,
pedagdgicos, politicos, conjunturais, artisticos e culturais nos processos
formativos dos educadores do campo (Matriz Curricular, 2007).

Todavia, consideramos pertinente a adverténcia do Professor
Freitas, supracitada, porque uma matriz curricular nao se constitui
como bastante para assegurar os processos educativos, ela é antes
uma orientacao fundamental para o desenvolvimento do ensino e da
aprendizagem, porém, como ja anunciamos anteriormente, o curriculo
€ uma pratica social exercida pelos sujeitos em um coletivo de trabalho
e de estudo, ou como nos antecipa Freire (2004), pratica social exercida
pelos sujeitos em comunhao mediatizados pelo mundo.

E, ainda, faz-se necessario rigoroso processo de Organizacdo e
Método do Trabalho Pedagdgico, a ser realizado no coletivo dos docentes,
discentes e instituicdo como totalidade para que se estabeleca uma
construcao coletiva das finalidades, conhecimento/conteldo tratados
nos processos formativos dos Educadores do Campo.

Neste ponto, consideramos que se apresentam dois grandes
desafios a serem superados no ambito da LEdoC:

1. Tornar consenso entre os docentes a importancia e a
pertinéncia da imprescindibilidade da interacao, articulagao

*Pronunciamento do Professor Doutor Luis Carlos de Freitas em uma palestra, Brasilia, setembro, 2013.
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entre as diferentes areas do conhecimento para proporem
uma programacao curricular de perspectiva interdisciplinar
referenciada pela realidade social do campo e pela conjuntura
socioeconOmica do Pais.

2. Fazer uso do Tempo Comunidade como tempo e espaco de
investigacao, articulacao teoria-pratica (a praxis) e atuar em
parceria com a escola e outros espacos educativos presentes
na comunidade camponesa.

Importa, sobremaneira, conduzir o trabalho formativo sem
prescindir do vinculo efetivo com a realidade concreta dos Educadores
do Campo em formagdo e buscar condi¢des, junto as instancias
responsaveis, que favorecam a Organizacao do Trabalho Pedagdgico por
area de conhecimento, de perspectiva interdisciplinar e de maos dadas
com a vida, com a realidade social dos sujeitos em formacao. Na medida
mesma em que a interdisciplinaridade deva ser um movimento de esfor¢o
conjunto de areas do conhecimento para explicar a realidade, a fim de
problematizar as contradi¢des presentes no contexto da sociedade de
classes e, sobretudo, para o exercicio da praxis — “[...] acao e reflexao dos
homens sobre o mundo para transforma-lo” (FREIRE, 2004, p. 67).

Para Pistrak (2000),

O critério necessario para a selecdo dos temas deve ser
procurado no plano social e ndo na pedagogia ‘pura’. O
complexo deve ser importante, antes de tudo, do ponto de
vista social, devendo servir para compreender a realidade
atual(..). Numa série de temas diferentes poderemos
encontrar assuntos de pouco valor em si mesmos. Mas se
eles constituem elos indispensaveis quando observados no
quadro geral, encadeando-se ao conjunto por relagbes de
ordem geral, entdo justificam sua presenca, sua importancia
e o lugar que ocupam, tornando-se temas admissiveis e
aceitaveis. O que devemos exigir é uma relacao geral com o
tema fundamental e a selecdo de um tema fundamental que
tenha um valor real. (PISTRAK, 2000, p.136). [grifo do autor]

Os referenciais de Pistrak e Freire, bem como os estudos
realizados nos Seminarios de Formacdo, tornam-se cada vez mais
relevantes, na medida em que desde o Projeto Politico Pedagdgico o
Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo propde como objetivos

elementares a formacdo por area de conhecimento para o exercicio
da docéncia, mas profundamente articulado a gestdo dos processos
educativos escolares e gestdao dos processos educativos na comunidade
em que a escola se insere.

A proposta curricular da Escola do Campo deve necessariamente
vincular-se aos processos sociais vividos, em um sentido de transformacgao
social, articulando-se criticamente aos modos de produgdao do
conhecimento e da vida presentes na experiéncia social. Muito embora
a Escola do Campo mantenha os tracos universais que toda educagao
deve apresentar, esta € uma condicao fundamental para que ela possa
contribuir, a partir das especificidades da vida rural, para a superacao da
alienacao dos sistemas educativos em relacao as transformacdes sociais,
pois, conforme afirma Freitas,

[..]se a ligacdo da escola é com a vida, entendida como
atividade humana criativa, é claro que a vida no campo
ndo é a mesma vida da cidade. Os sujeitos do campo sdo
diferentes dos sujeitos da cidade. [..] O campo tem sua
singularidade, sua vida e a educag¢do no campo, portanto,
nao pode ser a mesma da educagdo urbana, ainda que os
contelidos escolares venham a ser os mesmos. A questado aqui
nao é reconhecer que ha uma identidade para os sujeitos do
campo, mas reconhecer que ha toda uma forma diferente de
viver a qual produz relagdes sociais, culturais e econdmicas
diferenciadas. Se tomamos o trabalho, ou seja, a vida como
principio educativo, entdo, necessariamente 0s processos
educativos no campo serdo também diferenciados no sentido
de que o contetido da vida ao qual se ligara o contetdo escolar
é outro. (FREITAS, 2010, p.158).

Ligar a escola com a realidade na qual o processo educativo
acontece ndo é algo trivial. A principal dificuldade € colocar a escola na
perspectiva da transformacdo social, definindo claramente que valores
e relagdes terdo um sentido contra-hegemonico as funcdes de excluir
e subordinar que caracterizam a escola capitalista, feita para reproduzir
desigualdades. Considerando as duas principais fun¢gdes hegemdnicas do
sistema escolar, exclusao e subordinacao, a mudanca deve ser buscada a
partir do modo de produzir conhecimento, e ai entra a estratégia maior
da formacéao por area de conhecimento (MOLINA, 2014).
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Portanto, exige-se que nas Licenciaturas em Educacao do Campo
sejam desencadeados processos que formem educadores capazes de
atuar de uma forma diferente nas Escolas do Campo, trazendo, para
dentro delas, para dentro de seus processos de ensino-aprendizagem,
a vida dos sujeitos camponeses que pretende educar. Para tal desafio, €
imprescindivel buscar promover transformacdes nas formas de a escola
lidar com o conhecimento.

No ambito da producdo do conhecimento, as principais
transformacdes a serem buscadas referem-se a construcao de praticas
pedagogicas que sejam capazes de trazer a atualidade, a concretude
das condi¢des de produgdao material da vida para dentro da sala de
aula e da Escola do Campo, pois, como destaca Freitas, as contradi¢des
da realidade para as quais precisam se buscar caminhos de superacao
estdo na realidade, e é a partir dela que devemos trabalhar. O desafio
€ saber construir estratégias curriculares que garantam aos educandos
em formacdo os conhecimentos historicamente acumulados pela
humanidade, articulando, porém, adisponibilizacdo desses conhecimentos
com o aprofundamento da compreensao dos problemas da atualidade
(MOLINA, 2014).

Com essa mesma intencionalidade, nas Licenciaturas em Educacao
do Campo que participaram do Seminario, constatou-se o uso de
diferentes autores e estratégias pedagogicas para buscar-se garantir esta
relacdo da transformacao dos processos de producdo de conhecimento
com a realidade. Dois referencias principais tém sido utilizados para dar
suporte ao desafio de tal magnitude: Pistrak e Paulo Freire.

O trabalho com o Sistema de Complexos, de Pistrak, a partir da
utilizacdo dos diferentes Inventarios do Meio, tem sido uma estratégia
pedagogica e metodoldgica relevante para a realizagdao dessa ponte e
tem, em grande medida, oportunizado aos educadores em formacao
o despertar para a possibilidade e a necessidade concreta dessa
vinculagao, como se tem verificado na experiéncia da Licenciatura em
Educacao da UnB. Outra grande referéncia tem sido o trabalhado com os
Temas Geradores, de Paulo Freire, o qual tem também possibilitado aos
educadores em formacao nas universidades que vem trabalhando esse
método, por exemplo, a Unifesspa.

Consideramos relevante destacar que, assim como Loss e Von
Oncay, compreendemos que

embora com métodos diferenciados, bases teoricas
distintas, considerando a influéncia de base epistemologia
do materialismos histérico dialético em Pistrak e da
fenomenologia e do marxismo em Freire, esses educadores
comungam de uma pedagogia emancipadora, que propde
a o vinculo com a vida, sendo o planejamento instrumento
para a articulacdo com a realidade ou “por¢des da realidade”,
como descreve Pistrak. Assim, na proposicao de Pistrak, por
meio do Complexo Tematico busca-se garantir a organizagéo
dos conteudos das ciéncias e técnicas para dar resposta aos
problemas reais dos trabalhadores. Na perspectiva de Freire,
o método leva a desvendar e transformar a “situacao limite”,
por meio do trabalho com o Tema Gerador que precede a
leitura da palavra”. (2013, p. 53).

Durante os Seminarios, os questionamentos a respeito das
possibilidades de convergéncia entre o pensamento desses autores foram
objeto de varias reflexdes, o que nos desafiou a fazer um exercicio dos
possiveis pontos de dialogo entre eles, no sentido de extrair contribui¢cdes
que trazem para a formacdo de educadores do campo.

M. M. Pistrak e Paulo Freire - Contribuicoes para a formacao
de Educadores do Campo

Moisey Mikhaylovich Pistrak (1888-1937) e Paulo Freire (1921-1997)
sao dois pensadores que viveram em contextos sociais distintos, tempos
e espacos diferentes, porém possuidores de uma mesma (pré)ocupacao:
garantir o direito a educacao de todas as pessoas, garantir autonomia e
respeito aos educandos, ensinar e aprender a partir da realidade concreta
dos sujeitos — agir no mundo para transforma-lo. Pistrak, no livro
intitulado: Fundamentos da Escola do Trabalho, registrou sua experiéncia
pedagdgica na Russia, no auge do Movimento Revolucionario Socialista
do seu pais, no periodo de 1917 a 1931. Segundo Freitas (2009), Pistrak
dirigiu uma Escola Comuna a qual tinha por objetivo comum entre a
rede “criar coletivamente na pratica e junto as proprias dificuldades que
a realidade educacional da época impunha, a nova escola, guiada pelos
principios basicos da escola Unica do trabalho postos na Deliberacdo da
escola Unica do trabalho de 1918" (FREITAS, 2009, p. 13).
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O citado livro focaliza o trabalho como principio educativo,
apontando os complexos de estudo® como orientadores da organizacao
da acdo pedagogica. Entre outros aspectos, destaca os pressupostos
tedrico-metodologicos da Pedagogia Socialista, visando a sistematizacao
de orientacbes pedagogicas para o projeto educacional socialista russo.

Paulo Freire, em finais dos anos 50 e inicio dos anos 60, despontou
com um trabalho significativo no Estado de Pernambuco e em outros
recantos do nordeste brasileiro. Sua pratica pedagdgica em “circulos de
dialogos” e “circulos de cultura” emergiu em um contexto de efervescéncia
cultural e politico demarcado pelo Movimento das Ligas Camponesas,
dos Sindicatos Rurais, na luta pela Reforma Agraria; do Movimento de
Cultura Popular, bem como a criagao dos Centros Populares de Cultura
mobilizaram fecundas ac¢des e didlogos em prol de um projeto de
educacao para o Pais.

Cabe destacar o trabalho de alfabetizacdo de jovens e adultos na
cidade de Angicos-RN, em abril de 1963 —"As quarentas horas de Angicos”
— Campo e Cidade, do Brasil e instituicbes estrangeiras se colocaram
de olhos atentos ao fendmeno cultural, educativo e politico que ora se
manifestava nas entranhas da cultura do povo nordestino. O Educador
Paulo Freire, convidado pelos gestores municipais de algumas cidades
da regido (Recife e Natal) para a realizacdo do trabalho formativo nasce
junto com os elementos de cultura, de diadlogo, conscientizagao, educacao
e politica. O seu trabalho foi reconhecido no Pais e internacionalmente
e inspirou a pratica cultural e formativa de Campanhas e Movimentos,
como: Movimento de Cultura Popular, “De pé no chao também se aprende
a ler”; Campanha de Educacao Popular; Movimento de Educacao Popular
(GERMANO, 1997; BRANDAO, 2001).

Entdo, quando do seu lugar, Pistrak preocupa-se com um projeto
de educacdo em que seja possivel fortalecer o movimento de luta
revolucionaria do Pais, Paulo Freire, no ambito do territdrio pernambucano,
sua terra natal, 30 anos depois, iniciou sua trajetédria de Educador Popular,
pelos principios de uma educacao libertadora, contraria aos sistemas de
opressao, injustica e desigualdade social.

50 estudo dos complexos na escola apenas se justifica na medida em que eles representam uma série de
elos numa unica corrente, conduzindo a compreensdo da realidade atual. Os temas devem encadear-se,
observar uma continuidade entre si, numa ordem determinada, possibilitando uma ampliagao gradual do
horizonte do aluno, suscitando nas criangas uma concepgao clara nitida de nossa vida e de nossa luta, e
proporcionando uma educagdo de tendéncia determinada (PISTRAK, 2000, p.137). [grifo do autor]

Se por um lado Pistrak desenvolveu sua teoria pedagdgica a
partir dos Sistemas de Complexos, presentes no plano social, que tinham
intrinseca relagédo com a realidade social em que os sujeitos que trabalham,
ensinam e aprendem, estao inseridos, por outro lado, Paulo Freire, em
sua praxis educativa e social, focalizou os temas geradores’ originados da
realidade concreta dos sujeitos. Freire deu testemunho de uma pedagogia
humanista, ancorada em fecundos processos de comunicacao, dialogos e
problematizacdo do trabalho, das acdes e situagdes vividas pelos sujeitos
na sua relacao com a realidade social e com o mundo.

A realidade social implica o trabalho e a vida das pessoas, assim
como o trabalho e a vida refletem a realidade concreta em movimento
dialético. Aqui, encontra-se um elo importante entre os dois pensadores,
duas referéncias fundamentais para o trabalho formativo docente de
perspectiva interdisciplinar, pelo movimento efetivo da praxis.

Realizar um trabalho pedagodgico em que se toma como ponto
de partida a realidade social significa, na compreensao desses autores, a
finalidade maior da agdo pedagdgica em primar por uma interpretacao
critica do lugar que o homem ocupa no mundo - “O mundo, agora, ja
nao é algo sobre que se fala com falsas palavras, mas o mediatizador dos
sujeitos da educagao, a incidéncia da acao transformadora dos homens,
de que resulte a sua humanizacao” (FREIRE, 2004, p. 75).

Para Pistrak,

O estudo dos complexos na escola apenas se justifica na
medida em que eles representam uma série de elos numa
Unica corrente, conduzindo a compreensao da realidade atual
[...] suscitando nas criancas uma concepcao clara e nitida de
nossa vida e de nossa luta, e proporcionando uma educacao
de tendéncia determinada. (PISTRAK, 2000, p. 137).

Nesse sentido, o conhecimento escolar ndo pode se dar por
conteldos isolados, amorfos ou pela sua transmissdo pura, mas por
referéncias problematizadoras do trabalho, da vida e do mundo. Isso
exige da escola a plena clareza dos objetivos que pretende atingir no

7“[...]o tema gerador ndo se encontra nos homens isolados da realidade, nem tampouco na realidade
separada dos homens. Sé pode ser compreendido nas relagbes homens-mundo. Investigar um tema
gerador é investigar, repitamos, o pensar dos homens referido a realidade, é investigar seu atuar sobre a
realidade, que é sua praxis” (FREIRE, 2004, p. 98).
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processo formativo que desenvolve. Cabe salientar que, para ambos
os pensadores, o acesso e o dominio dos conhecimentos cientificos e
culturais produzidos pela humanidade sdo aspectos elementares para o
processo de libertagdo do sujeito.

Paulo Freire, em Pedagogia do Oprimido (2004), ao falar da acao
transformadora enquanto praxis defende a indissociabilidade entre
pratica e seus respectivos fundamentos teoricos, afirma que acao e
reflexdo sdo elementos fundamentais do processo de compreensdo e
superacao do sistema opressor, e, por conseguinte, da libertacao dos
oprimidos (FREIRE, 2000).

Trata-se de consideragbes que expressam a preocupacao dos
autores com a importancia e pertinéncia da ciéncia nos processos
pedagdgicos e de transformacao da realidade. Na verdade, a perspectiva
educacional desses autores avanca na medida em que eles propdem
para a escola ndo s6 o ensino dos conhecimentos cientificos, mas que
estes estejam plenamente articulados a interpretacdo da realidade social
dos sujeitos e do mundo em que estdo inseridos. Assim, “a percepgao
ingénua ou magica da realidade da qual resultava a postura fatalistica
cede seu lugar a uma percepcao que é capaz de perceber-se. E, porque é
capaz de perceber-se enquanto percebe a realidade que lhe parecia em
si inexoravel, é capaz de objetiva-la” (FREIRE, 2004, p. 74).

Pistrak (2000) e Freire (2004) propdem processos educativos
mediados pela realidade, pela vida, pelo mundo. Ademais, em varios
trechos de suas obras é possivel verificar referéncias importantes acerca
do trabalho coletivo como atividade formativa. Se por um lado o trabalho
forma, educa, ensina e se este se constitui no pensamento pistrakiano
o mote de sua teoria pedagdgica, por outro lado o trabalho coletivo,
conjunto, em parceria e comunhdo entre docentes e entre docentes e
educandos representa um espaco singular e proficuo para a materialidade
do projeto politico pedagdgico escolar. “Uma organizacao do trabalho
desse tipo revela as criancas o sentido da divisdo do trabalho; torna-se
evidente para eles que diferentes esforcos, vindos de varios lados, podem
servir para realizar uma tarefa comum. Esta técnica da bons resultados no
trabalho por completo [...]" (PISTRAK, 2000, p. 158).

Enfim, entendemos por tralho coletivo a responsabilidade
coletiva do trabalho. Ordinariamente, consideramos cada
aluno como responsavel por seu trabalho individual. E de

fato, se uma classe ndo representa um coletivo compacto,
se a unidade das criancas é apenas resultado de sua reuniao
fortuita num lugar de ensino (observemos rapidamente que
isto ndo constitui um estimulante bastante forte para justificar
a unidade aos olhos das criancas), a responsabilidade coletiva
na realidade significard uma falta total de responsabilidade.
(PISTRAK, 2000, p. 158).

Ja& para Freire, embora ndo se utilize do conceito de trabalho
coletivo, nos moldes em que Pistrak o faz, trata das relagdes comunicativas,
da coletividade, parceria e solidariedade entre educador e educando,
nos processos de ensino e aprendizagem. Entendemos que ambos
coadunam o pensamento sobre este principio formativo pelas dimensdes
de coletividade e comunhao presente na proposicao de trabalho coletivo
em Pistrak e nas relacdes comunicativas pontuadas por Freire: “ndo ha
docéncia sem discéncia” (FREIRE, 2000, p. 25); “ndo se pode afirmar que
alguém liberta alguém, ou que alguém se liberta sozinho, mas os homens
se libertam em comunhao” (FREIRE, 2004, p. 130); “Ninguém educa
ninguém, ninguém educa a si mesmo, os homens se educam entre si,
mediatizados pelo mundo” (FREIRE, 2004, p. 68).

Cabe ainda destacar outro aspecto comum aos pensamentos de
Pistrak e Freire — aquele que se dedica a autonomia dos estudantes. Do
ponto de vista de Pistrak, a organizacdo das massas populares e das
criangas, no interior da escola, é uma necessidade basica, uma atividade
auténtica que impde acbes de comprometimento politico-organizativo,
participagdo absoluta e indispensavel (PISTRAK, 2000).

A partir da auto-organizacao dos estudantes, ha condicbes de
apreender licdes de lideranga, participacao, coletividade, cooperagao,
interpretagdo critica das situagdes e contradi¢des vivenciadas no ambito
da escola e dos trabalhos realizados, porque a auto-organizacao na
medida em que se respalda no “coletivo infantil” cumpre o papel
elementar de formacgdo e producgdo de valores de extrema importancia:
estabelecimento de objetivos da acdo educativa na prépria auto-
organizagao, compromisso, avaliagao, ética, entre outros (PISTRAK, 2000).

Por coletivo infantil, Pistrak afirma: “O coletivo € uma concepcao
integral e ndo um simples total referido a suas partes, o coletivo apresenta
propriedades que nao sao inerentes ao individuo. A quantidade se
transforma em qualidade” (PISTRAK, 2000, p. 177).
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Em Freire (2004), a questao da "auto-organizacao” dos estudantes,
perpassa pela dimensdo humana do ato pedagdgico — agir no mundo
e nos processos educativos com respeito ao outro, com respeito aos
saberes do outro. Sem se referir ao termo auto-organizagao, a discussao
freireana se aproxima das proposi¢des de Pistrak quando indaga sobre as
praticas reacionarias da escola que intencionalmente insiste em dissociar
a vida e as relagdes sociais do conteldo escolar. Respeitar os educandos
nas praticas educativas na escola e na comunidade significa para Freire
considerar, efetivamente, os educandos como sujeitos e protagonistas
dos processos de ensinar e aprender. Acreditamos que isso inclui ndo s6 a
sua participagao na construcao do conhecimento escolar, mas, sobretudo,
na gestao de processos educativos dentro da escola e na comunidade
onde vive.

No pensamento desses autores, ha uma perspectiva filoséfica do
conhecimento, uma teoria pedagdgica que se traduz em um trabalho
critico, criativo e articulado, visando a interpretacao da realidade concreta
e sua transformagdo. Um trabalho pedagdgico que se desenrola com os
sujeitos, dignificando sua autonomia, seu protagonismo, sua condicao
humana de pensar e agir com e sobre o mundo. Desse modo, o legado
epistemoldgico de Pistrak e Freire testemunha possibilidades concretas
de processos formativos que podem ocorrer na contramao dos ideais do
nosso atual sistema educacional.

Embora se verifiquem em discursos de um e de outro diferengas
referentes a questdes de natureza politica e intencional — de acordo
com o contexto social em que estes autores produziram suas teorias
—, por exemplo, a Pedagogia do Oprimido tem na sua esséncia os
processos de humanizacao, as indagagdes sobre a condicdo humana
dos oprimidos e as possibilidades de superacao dessa condicao. E,
nos propositos de Pistrak, em Fundamentos da Escola do Trabalho,
encontra-se o projeto de uma educagao do "homem novo” que deveria
crescer com a sociedade comunista (CIAVATA; LOBO, 2012); o processo
de formacgéo de Educadores do Campo nao pode prescindir de estudos
que aprofundem as proposi¢des pedagodgicas destes dois pensadores
de uma educacao a servico da classe trabalhadora e dos oprimidos,
primeiramente porque os problemas e inquietacbes dos pensadores
se encontram bastantes atuais e depois porque as teorias pedagdgicas
em questdao tém reconhecimento substantivo no ambito educacional,
nacional e internacionalmente. E ainda carregam principios elementares

do Projeto de Educacdao do Campo, quais sejam: o vinculo intrinseco
entre trabalho e educacgdo; a realidade como base de producgdo do
conhecimento; o protagonismo dos sujeitos no processo formativo e
sua auto-organizacdo; perspectiva interdisciplinar do conhecimento,
trabalho coletivo dos educadores, praxis.

No caso dos Seminarios de Formacdo, estes se constituiram
como um espaco-tempo fundamental de reflexdo acerca do trabalho
que realizamos no processo de formagdo de Educadores do Campo e
nos instiga ainda mais a reconhecer a necessidade de aprofundamento
tedrico e metodoldgico sobre producao de conhecimento em perspectiva
interdisciplinar e diretamente vinculado a realidade concreta — a praxis.

Assim, embora nado interesse ao sistema socioeconOmico
vigente a critica e a problematizagdo da realidade e se as condicbes de
trabalho ndo nos sejam favoraveis, comungamos da assertiva de que
a interdisciplinaridade, sob o ponto de vista aqui referenciado pelos
diferentes autores, deva ser, a0 menos, “uma bandeira de luta” das
instituicdes educativas e dos educadores vinculados a uma perspectiva
problematizadora da realidade (FREITAS, 2008).

Cabe ainda afirmar que é préoprio do sistema socioeconémico
capitalista a producao de contradi¢des que causam diferentes nuances
no seio das relagdes sociais e sao estas o ponto-chave que mobiliza agbes
e reacOes frente ao sistema de opressao, exploragdo e expropriagao do
trabalho e da vida das pessoas. Entao, por isso mesmo, faz-se necessario
todo esforco de homens, mulheres, instituicdes, movimentos sociais,
entre outros, para que atentem a totalidade das relacdes que podem
estabelecer entre a realidade concreta, a comunicagcao, os projetos
coletivos de vida, investigacdes e processos educativos em geral.

Segundo Freitas,

Do ponto de vista das estratégias para a luta dos trabalhadores
nao é possivel uma pratica educativa que conduza a classe
trabalhadora se o foco é a sala de aula, mas sim quando esse
é a escola. Isso parte de uma critica a propria matriz formativa
da escola capitalista que é a cognitiva, mas é uma matriz
insuficiente porque é unidimensional. O projeto capitalista
deixa na informalidade as outras dimensdes, ndo lida com
a arte, com o corpo lida com a cogni¢do no conjunto de
disciplina. Propomos uma matriz multidimensional para a
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classe que trabalha. A escola nasce fora do trabalho para uma
classe que tem tempo de desenvolver o cognitivo puramente.
(FREITAS, 2013).

Concordando com as assertivas do autor, temos que olhar para a
escola e também para outras instancias, observando os propositos que
estdo definidos para esta ou aquela acdo pedagdgica, atentando para
a multidimensionalidade dos processos educativos, a inter-relacao dos
fendmenos sociais e educativos.

A guisa de conclusao

E a historia humana nado se desenrola apenas nos campos
de batalha e nos gabinetes presidenciais. Ela se desenrola
também nos quintais entre plantas e galinhas, nas ruas e
suburbios, nas casas de jogos, nos prostibulos, nos colégios,
nas usinas, nos namoros de esquina. Disso quis eu fazer a
minha poesia, dessa matéria humilde e humilhada, dessa
vida obscura e injusticada, porque o canto nao pode ser uma
traicdo a vida, e sO € justo cantar se o nosso canto arrasta
com ele as pessoas e as coisas que nao tem voz. (FERREIRA

GULART).

A poesia de F. Gulart em larga medida sintetiza a esséncia das
discussdes apresentadas no nosso texto porque em outras palavras
anuncia o lugar, a forca e o valor da vida nos cantos e recantos mais
simples da realidade concreta. Nesse sentido, reafirmamos que a
formacao de Educadores do Campo nao pode abdicar de tomar como
referéncia de trabalho a realidade social, ela deva ser o eixo articulador
para a organizacao do trabalho pedagdgico na LEdoC.

Trata-se de uma compreensdo que se estende a perspectiva
interdisciplinar do conhecimento, na medida em que esta evidencia
a necessidade e importancia da articulagdo entre a produgdo de
conhecimento, trabalho, vida, realidade concreta dos sujeitos em
formacao, a partir do constante movimento de praxis.

Paratanto, torna-se necessario um trabalho essencialmente coletivo
entre os docentes para definirem a intencionalidade dos processos
formativos e os rumos que devem tomar a Organizacao do Trabalho
Pedagogico, bem como um coletivo de estudante contendo os mesmos

propdsitos. Assim, consideramos que a Alternancia pode ser um espaco-
tempo significativo para a praxis de docentes e discentes engajados em
uma perspectiva de formacao e de producdo de conhecimento que nado
se restringe a "programas curriculares requentados”, mas, sobretudo,
se lancam aos desafios de problematizar a realidade social camponesa,
problematizar a escola e os espacos educativos da comunidade onde os
estudantes estdo inseridos, a dialogar com outras instancias educativas,
como as Secretarias Municipais e Estaduais, responsaveis pelo
funcionamento da Escola do Campo.

Pistrak e Paulo Freire deixaram um legado tedrico e metodolégico
valioso para os processos formativos de educadores e educandos, quando
tratam da funcgdo social da escola, da importancia do conhecimento, da
natureza das rela¢des sociais entre quem ensina e quem aprende. Tratam,
ainda, da intencionalidade da educacdo, da relacdo contedudo/forma e
da dimensdo politica da educacao - indicativos elementares para a
organizagao do trabalho pedagdgico na escola e na comunidade.

E, por fim, constata-se qudo se faz imprescindivel o dialogo do
educador com os pares, da escola com a comunidade, buscando construir
uma perspectiva interdisciplinar do conhecimento a partir da realidade
concreta da qual todos nds fazemos parte e que estamos envolvidos com
as possibilidades de sua continuidade ou transformacao.
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Ensino interdisciplinar na area de Ciéncia
da Natureza e Matematica em um contexto
agroecologico
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Introducao

O presente artigo é fruto da participacdo na primeira oficina de
formacdo de formadores que discutiu sobre a formacdo por areas de
conhecimento (Ciéncia da Natureza e Matematica e Ciéncias Humanas e
Sociais), realizada em Belém/PA em julho de 2012, para orientar a atua-
cao docente por area junto as turmas de Licenciatura em Educacao do
Campo do Campus Rural de Maraba/IFPA, cujo curso se propde a formar
educadores para a docéncia multidisciplinar em escolas do campo por
area de conhecimento.

A nossa atuacao se deu na disciplina de Epistemologia das Cién-
cias da Natureza e Matematica, com objetivo de oportunizar a reflexao
acerca das praticas docentes dos professores-estudantes da LPEC3, bem
como promover o planejamento interdisciplinar envolvendo as discipli-
nas da area de Ciéncia da Natureza e Matematica a partir de atividade
teorico-pratica. A atividade ocorreu durante a materializacao da referida
disciplina, ministrada em julho de 2013, ofertada no 52 Eixo do Curso, de-
nominado “Educagdo do Campo, Curriculo e Praticas Sociais,” com carga
horaria de 60 horas.

Essa atuagdo dialogou com a disciplina de Estagio Supervisionado
|, em que os estudantes-professores desenvolvem a observacao e a re-
géncia nas disciplinas de ciéncias e matematica em nivel de ensino fun-
damental, com vistas a instrumentaliza-los na atuagdo no estagio, em
especial na elaboracdo dos planos de aula articulando os conhecimentos
estruturantes da area.

!Professora Permanente do Instituto Federal de Educagio, Ciéncia e Tecnologia do Para.

2professora do Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do Pard e membro do Comité Cientifi-
co do IFPA.

3 A LPEC qualifica os estudantes-professores para atuar nas disciplinas da area de conhecimento no &mbito
do Ensino Fundamental, Médio e EJA, bem como na gestdo de espagos comunitarios.
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Para facilitar a compreensao a respeito da interdisciplinaridade,
partimos de uma atividade pratica na horta e debatemos sobre diferen-
tes estratégias de aprendizagem para o ensino das Ciéncias da Natureza
e Matematica, segundo a Teoria da Aprendizagem significativa de David
Ausubel, que possibilita discutir a integracao das disciplinas Fisica, Biolo-
gia, Quimica e Matematica, tomando como base o contexto de hortalicas,
com vistas a construcao de aulas significativas para alunos do ensino fun-
damental nas escolas do campo onde os professores atuam.

Segundo Moreira (1999), aprendizagem significativa é aquela que
considera que o material educativo deve ser significativo para o estudante.

O Projeto Politico-Pedagdgico do curso assume como principios
pedagogicos: a formacao contextualizada; realidade e experiéncias das
comunidades do campo como objeto de estudo fonte de conhecimentos;
pesquisa como principio e estratégia educativa; indissociabilidade entre
teoria e pratica; o planejamento e a acdo formativa integrada entre as
areas de conhecimento; os educandos como sujeitos do conhecimento;
a produc¢do académica para a transformacao da realidade (CRMB, 2012).

As atividades do Campus buscam estar em sintonia com a conso-
lidagcdo e o fortalecimento das potencialidades sociais, ambientais, cul-
turais e econdmicas dos arranjos produtivos de ambito local e regional,
privilegiando os mecanismos de desenvolvimento sustentavel, estimu-
lando a preservacao da biodiversidade e realizando a pesquisa aplicada
com vistas a geracao e a difusao de conhecimento, disponibilizando para
a sociedade as conquistas e os beneficios na perspectiva da cidadania e
da inclusado social (CRMB, 2009).

O objetivo deste artigo é socializar a experiéncia realizada a partir
da formacao, no sentido de descrever, analisar e divulgar os resultados de
uma pratica docente de formagdo de formadores do campo para atuar
com a responsabilidade de desenvolver uma aprendizagem significativa
partindo de contextos das atividades do campo, como no caso da horta,
que promovam a interrelagcao entre os conhecimentos cientificos e dos
agricultores, pautado em principios da Agroecologia (SCALABRIN, 2011).

Consideramos que o processo vivenciado na disciplina Epistemo-
logia das Ciéncias da Natureza e Matematica oportunizou aos estudan-
tes-professores partir da realidade para produzir o plano de aula inter-
disciplinar envolvendo a area de Ciéncia da Natureza e Matematica.

Bases da LPEC do Campus Rural de Maraba/IFPA

Pensar a Educacdo do Campo sem considerar os elementos que
estruturam a educacao brasileira pode levar a sua redugao a mera ques-
tdo pedagogica, pois restringi-la a mudancas metodoldgicas, entendida
como aulas dinamicas ou alternancias de a¢des, ndo supera a transmis-
sao do conhecimento.

O acumulo dos debates da Educagdo do Campo no Estado do
Para e no Brasil demonstra que é preciso repensar o curriculo, as me-
todologias, o financiamento, o sistema de ensino organizado em séries
e disciplinas como modelo Unico: portanto, é preciso rever a politica
educacional vigente, na perspectiva de recriar a escola do campo (SCA-
LABRIN, 2013).

A estrutura curricular do curso de Licenciatura em Educacao do
Campo esta organizada em uma perspectiva da formacdo integral e
integrada, articulada por eixos, conforme quadro a seguir. Essa forma
de atuacao visa alcancar mais articulacdo na area de conhecimento, na
perspectiva de promover a interdisciplinaridade no decorrer do percur-
so formativo do curso, servindo de exemplo para os estudantes.

Quadro 1. Eixos estruturantes das disciplinas do curso
de LPEC/IFPA.

EIXO 1: EIXO 2:
EIXO 8: Histéria de Vida e Construcédo Espaco Agrario e o
Pratica Docente e Educagao de Saberes. socioambiental como matriz
do Campo. da luta pelo desenvolvimento
/H\ sustentavel do campo.
r\\) v /
EIXO 7: EIXO 3:

Educagao e Formagao
&— de Educadores/as do &
Campo na Amazoénia

Sistema de
Produgdo e Processos de

Sujeitos Sociais e Diversidade
na Pratica Educativa

do Campo. Praense Trabalho no Campo.
e /H\ N
N
EIXO 6:
EIXO 4:
Juventude do Campo e . .
"~ . Estado, Movimentos Sociais

Transformagdes EIXO 5: Politi c

Socioambientais. Educag&o do Campo, © Foliticas no .ampo-.

Curriculo e Praticas Sociais.

Fonte: PPC LPEC/IFPA, 2010.
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Como estratégia para promover a integracao entre os conteudos,
esses eixos agrupam um conjunto de disciplinas e buscam romper com a
excessiva fragmentagdo que normalmente ocorre no processo de forma-
¢ao pautado pelas disciplinas isoladas. Portanto, os eixos orientam cada
alternancia e subsidiam as a¢des em volto aos Tempos Escola e Tempos-
Comunidade no decorrer do curso.

As atividades curriculares envolvidas em cada eixo articulam-se
em torno de um objetivo geral, que orienta as discussdes e os conteudos
a serem privilegiados, os quais sdo definidos a partir do contexto e dos
problemas que se quer tratar como foco no interior do eixo.

Embora ainda exista a dificuldade na academia em quebrar a 16gi-
ca disciplinar, a forma como as ementas de cada disciplina foi sendo re-
construida buscou tanto responder as necessidades e aos interesses dos
sujeitos do campo, como também promover um alargamento da pers-
pectiva disciplinar para alcangar uma visao mais ampla que possibilita a
relagdo com diferentes campos cientificos, configurando tanto a interdis-
ciplinaridade quanto a transdisciplinaridade.

A integracdo curricular da sustentacdo a construcao da historia
de vida e da localidade, ao levantamento da realidade socio-educacional
local, aos eventos de publicizacao da legislacao educacional e de debate
sobre a concepcao de Educacao do Campo nos municipios envolvendo
movimentos sociais e poder publico local, bem como a reflexdo sobre os
estagios em nivel de ensino fundamental, médio, educacédo de jovens e
adultos e gestdo de espacos comunitarios.

Esse processo se realiza por meio das ac¢des realizadas nos Tem-
pos-Comunidade no decorrer do curso, do acompanhamento pedagdgi-
co dos estudantes-professores por meio de encontros reflexivos com os
estudantes, da sistematizacao e socializacdo das pesquisas e dos regis-
tros dos processos vivenciados pelos estudantes nos Tempos-comunida-
de, bem como da vivéncia nos estagios, o que oportuniza o aprendizado
significativo na medida em que os provoca a conhecer a realidade para
sempre partir dela em sua atuacdo docente na escola do campo.

A apropriacao dos tempos e espagos formativos de modo dife-
renciado tem instigado a possibilidades de intervencdo em torno do

“[...] momento em que conhecemos o conhecimento existente produ-
zido que representa, preponderantemente, o da docéncia, o de ensinar
e aprender conteludos” como o0 momento em que “produzimos o novo
conhecimento, que é preponderantemente, o momento da pesquisa”
(FREIRE, 1992, p. 192).

Compreendendo-os como momentos intrinsecos, posto que
“nao ha docéncia verdadeira em cujo processo ndo se encontre a pes-
quisa como pergunta, como indagacao, curiosidade, criatividade, assim
como nao ha pesquisa, cujo andamento necessariamente ndo se apren-
da porque se conhece e nao se ensina porque se aprende” (FREIRE,
1992, p. 192), essa diversidade de atividades integradas revela formas
e tempos proprios de organizacao e producao de conhecimentos que
foram dando sentido e significado ao processo formativo e a vida dos
sujeitos envolvidos.

Segundo Molina (2003, p. 124), "esta € uma das marcas centrais
deste paradigma da Educacao do Campo: o esforco de associar a educa-
¢ao a organizagao da producao agricola, aos valores que se quer instituir
nas relagdes de trabalho no campo”.

Nessa perspectiva, o processo construido ao longo do curso bus-
cou superar as limitacdes do conhecimento que esta na base material da
existéncia humana, que é a superioridade do conhecimento cientifico,
colocando em dialogo os conhecimentos de areas distintas e facilitando,
com isso, a interrelagdo entre conhecimentos, areas, pessoas e institui-
¢des (SCALABRIN, 2011).

Assim, o dialogo realizado entre as diferentes areas do conhe-
cimento caracteriza-se pela interdisciplinaridade que buscou superar a
fragmentagdo do conhecimento académico, as ac¢bes isoladas na forma-
cdo dos estudantes, assim como na construcao coletiva do curriculo em
um tempo-espaco sdcio-historico e cultural mais aproximado ao cotidia-
no dos estudantes, aumentando, com isso, a eficacia das praticas educa-
tivas dos educadores.

Desse modo, a opgao por vivenciar o estudo sobre o curriculo in-
terdisciplinar via tema gerador, bem como praticas interdisciplinares no
curso, possibilitou assumi-las como paradigma, processo e ferramenta
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educacional, tendo a multirreferencialidade como método, permitindo a
contribuicao de aportes tedricos de diversas abordagens sem, contudo,
cair no ecletismo.

Bases da atuacao interdisciplinar: a experiéncia

vivenciada na turma de LPEC do Campus Rural de Maraba

O ensino das disciplinas de Fisica, Biologia, Quimica e Matematica
na perspectiva interdisciplinar se torna desafiadora para os estudantes-
-professores, na medida em que exige o esforco em compreender os
conceitos estruturantes da area estudados no PCN Ensino Médio, Cién-
cias da Natureza e Matematica e suas Tecnologias, e presentes no PPC do
curso, tais como:

Na Fisica: 1 - Calor, ambiente e usos de energia para compreender
o calor na origem e manutencdo da vida; 2 - Matéria e radiacao utili-
zando os modelos atébmicos propostos para a constituicdo da matéria
para explicar diferentes propriedades dos materiais (térmicas, elétricas,
magnéticas etc.) e identificando diferentes tipos de radiacdes presentes
na vida cotidiana, reconhecendo sua sistematizacao no espectro eletro-
magnético (das ondas de radio aos raios gama); 3 - Universo, Terra e vida
para conhecer as relagdes entre os movimentos da Terra, Sol e Lua para
descricao dos fendmenos astrondémicos (duracao do dia e da noite, es-
tagoes do ano, fases da lua e eclipses) e também compreender as intera-
¢Oes gravitacionais e na forma cultural relacionar as influéncias das fases
da lua no crescimento das plantas.

Na Biologia: 1 - interacao entre os seres vivos para desenvolver
a concepgao de que os seres vivos e 0 meio constituem um conjunto
reciprocamente dependente e interagem resultando numa estrutura or-
ganizada, um sistema; 2 - Qualidade de vida das populacdes humanas
tratando entre outras coisas alimentacao saudavel e uso de agrotdxicos
em hortas; 3 - Diversidade da vida para que os alunos percebam que os
desequilibrios ambientais, intensificados pela intervencao humana, tém
reduzido essa diversidade, o que esta ameacando a sobrevivéncia da pro-
pria vida no planeta.

Na Quimica: 1 - Reconhecimento e caracterizacao das transforma-
¢Oes quimicas; 2 - Energia e transformagado quimica; 3 - Aspectos dinami-
cos das transformagdes quimicas; 4 - Quimica e biosfera.

Na Matematica: 1 - Geometria e medidas, ostensivamente presen-
te nas formas naturais e construidas, é essencial a descricao, a represen-
tacdo, a medida e ao dimensionamento de uma infinidade de objetos e
espacos na vida diaria e nos sistemas produtivos e de servicos; 2 - Andlise
de dados de modo que sua atuagao possibilite que o estudante perceba
a integragao entre os conhecimentos dessas ciéncias e na associacao da
teoria com a pratica.

Atualmente, indmeros autores discutem sobre a aprendizagem
significativa e também sobre como podemos chegar a essa pratica. Se-
gundo Delizoikov (2002), a construcao do conhecimento se da por meio
da pratica da pesquisa. Ensinar e aprender s6 ocorrem significativamente
quando decorrem de uma postura investigativa de trabalho.

Dai porque se faz fundamental conhecer e exercitar a construcao
coletiva do curriculo a luz das situaces-limite social na visao dos sujeitos
do campo, pois oportunizou aos estudantes-professores conhecer essa
forma de selecionar conteudos.

Nessa perspectiva, a proposta curricular via tema gerador oportu-
niza ndo apenas a voz do educando no curriculo, como também possibi-
lita a interrelagdo de conhecimentos e requer o rompimento com a con-
cepgao instrumental do conhecimento em que os conteudos sdo vistos
como objeto do conhecimento para adaptacdo ao contexto social, em
que somente os alunos sdo vistos como sujeitos do processo educativo.
Por outro lado, o curriculo interdisiplinar via tema gerador visa fortalecer
a concepgao ético-critica do conhecimento, em que a realidade € vista
com o objeto de conhecimento, os educadores e os educandos sao vistos
como sujeitos e 0 acesso aos conhecimentos cientificos sdao fundamen-
tais para a transformacgdo do contexto sécio-historico (CRMB, 2013).

Do mesmo modo, requer “uma revisao critica dos contelddos e
métodos usados na escola [...]"a partir de trés elementos igualmente fun-
damentais: a realidade local, o conhecimento escolhido para ser ensina-
do e o processo de aprendizagem (PERNAMBUCO; PAIVA, 2006). Assim,
a construcao do conhecimento entre areas, sobre a localidade e do edu-
cando se interrelacionam, de modo que,
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A definicdo de um tema implica conhecer a localidade da es-
cola em seus aspectos fisicos, sociais e culturais, para, nesse
contexto, identificar situacdes significativas que sirvam como
ponto de partida para elaboracédo de programas. Essas situa-
¢Oes sao fatos percebidos pelas pessoas da localidade como
significativos (dimensdo vivencial) e que, ao mesmo tempo,
facilitam a sua interpretacdo enquanto ato produzido so-
cialmente (dimensao analitica). O proprio processo para tal
identificacdo é agrupar essas situacdes em temas de instru-
mentos que permitam escolhé-las e estuda-las nas relacdes
que estabelecem com o contexto social e com os conheci-
mentos sistematizados necessarios a sua compreensao.

Do ponto de vista do conhecimento sistematizado, conside-
ram-se as especificidades de cada uma das dreas de contetdo.
O conhecimento é entendido ndo como uma acumulacdo de
informacdes isoladas, mas como forca cultural construida e
acumulada pelos homens e em continua (r)evolucao; portan-
to, deve ser compreendido considerando suas continuidades
e rupturas, tanto histéricas quanto com o senso comum.
Nao existe ensino se ndo houver aprendizagem. A aprendi-
zagem é resultado de um processo de construcdo do qual o
educando é o sujeito e que se da na interagGo desse sujeito
com o meio natural e social. Apesar da presenca dos obje-
tos tecnologicos no nosso cotidiano, o acesso dos alunos as
informacdes cientificas ainda é diferenciado, pois depende
de sua origem social. (PERNAMBUCO; PAIVA, 2006, p. 6 e 7).
[grifo nosso]

Dessa forma, a construcao curricular coletiva para implementacao
do curriculo interdisciplinar via tema gerador requer o conhecimento da
realidade, a organizacao do conhecimento por meio da problematizacéo
da realidade, no sentido de provocar a constru¢do do conhecimento pelo
dialogo entre pessoas, areas, conhecimentos e instituicdes (SCALABRIN,
2011), e a aplicagdo do conhecimento que leva a construcao de solugdes
as situacdes-limite existentes de modo a transformar a realidade.

Pernambuco e Paiva (2006, p. 8) apresentam os passos dessa proposta
curricular de base freireana, que ocorrem em trés momentos, quais sejam:

O Estudo da Realidade (ER), é quando ao dar voz ao aluno,
cria-se a necessidade de compreender a realidade local,
problematizando-a: a situacdo se apresenta ao aluno co-
dificada, necessitando ser descodificada através da aquisi-
cdo de outras visdes.

O segundo momento é de programacao, Organizagéo do Co-
nhecimento (OC). Basicamente, o estudo de partes do conhe-
cimento universalmente construido, o contetddo escolar reno-
vado, sempre sob forma de problematizacdo e cotejamentos
das visOes distintas, porém sem deixar de dar prioridade ao
conhecimento ja acumulado.

No terceiro momento, Aplicacdo do Conhecimento (AC), o
conteddo apreendido no segundo, além de ser extrapolado
para novas situagdes, € usado para reinterpretar a situacao
problematizada no primeiro. O que caracteriza cada um des-
ses trés momentos é o predominio, no didlogo, de diferentes
segmentos e de uma fase do processo. No estudo da realidade,
predomina a fala do outro e a fase de descodificagdo inicial
por uma reorganizacao dos elementos disponiveis nessa fala.
No segundo momento, predomina a fala do professor e a in-
troducao de novos elementos de anélise. Por fim, no terceiro
momento, a sintese, a construgdo da fala conjunta do grupo
de alunos e do professor, e a extrapolacdo do conhecimento
adquirido para novas situacées. (grifo nosso).

Para a realizacao do estudo da realidade, efetiva-se o estudo dos ma-
teriais secundarios e a realizacdo da pesquisa sécio-antropoldgica, em que:

O estudo dos materiais secundarios (teses, dissertacdes, projetos
de desenvolvimento dos assentamentos, entre outros) se faz fundamen-
tal, no sentido de identificar os elementos que compdem a realidade
social, economia, politica e cultural, buscando identificar as semelhancas
e diferencas entre as comunidades e/ou assentamentos.

A realizacdo da pesquisa sécio-antropologica pelos professores
junto as comunidades rurais oportuniza a conversa com pais, liderancas
e jovens do campo, por meio de vistas para ouvir o que os moradores do
lugar pensam a respeito da realidade deles.

O tema gerador é uma das falas selecionadas, que expressa uma
situacao-limite social presente em todas as localidades visitadas, apre-
sentando-se como o tema que aglutina as demais falas significativas, que
se reunem pelas areas de conhecimento (Ciéncias Humanas, Ciéncias da
Natureza e Matematica, Linguagens e Agrarias) ou por grandes temati-
cas, como questdes culturais, religiosas, tencnoldgias, entre outras.

Vale ressaltar que uma situacao-limite na perspectiva discutida por
Paulo Freire representa uma situacdo que desafia a pratica do ser humano
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de tal forma que se torna necessario enfrenta-la e supera-la para pros-
seguir. Para Freire (1982), as situacdes-limite ndo devem ser contornadas,
mas analisadas, enfrentadas e estudadas em suas multiplas contradigdes,
sob pena de reaparecerem mais adiante, com forga redobrada.

Para Freire (1987), buscar o tema gerador € procurar o pensamen-
to do homem sobre a realidade e sua acao sobre essa realidade que esta
em sua praxis. A medida que o homem toma uma atitude ativa na explo-
racdo de tematicas, sua consciéncia critica da realidade se aprofunda e
as anuncia.

Assim, a tematizacdo da realidade é a base para uma educacao
critica, dialogica, que propde agdes coletivas como fomentadoras das
mudancas sociais, econdmicas e politicas (FREIRE, 1980).

O contratema € a contrafala, ele expressa a visao dos professores
que deve trazer um a visdo critica sobre a realidade. E também o ponto
de chegada dos estudantes, ou seja, as tematicas ou os contetdos traba-
lhados visam a construcao de uma visao critica sobre a realidade.

Na Organizacao do Conhecimento, a analise das entrevistas, pelo
coletivo de professores, possibilita a identificacdo das falas significativas*
dos sujeitos do campo, a escolha do tema gerador, a elaboracao do con-
tratema e a reducao tematica.

A selecao se da por contradi¢des, conflitos, diferencas nas visdes
de mundo e concepc¢bes da realidade concreta entre educadores e co-
munidade (evitar a escolha narcisista, do idéntico). Ao selecionar uma fala
significativa, ja estamos, implicita ou explicitamente, relacionando infor-
magoes, conteudos e conceitos a serem trabalhados, portanto toda fala é
o ponto de partida para a organizac¢ao dialdgica (CRMB, 2013).

4S3o falas que “representam um problema, um conflito, uma necessidade que esta presente na expressao,
no mundo visualizado pela comunidade, pelo educando, pelo “outro”; devem ser falas explicativas que
extrapolem a simples constatagdo ou situagGes restritas a uma pessoa, que opinem sobre dada realidade
e que envolvam a coletividade; é um problema significativo para o outro que se apresenta como limite
de compreensdo (contradigdo) da realidade; expressa a visdo de mundo da comunidade; quando marca-
da pela baixa auto-estima, pode estar implicita em diferentes formas de expressao; a percep¢do que sé
permite solugdes isoladas e pontuais; o seu desvelamento exige conhecimentos e saberes; Podem apre-
sentar elementos racionais informais de resisténcia a situa¢cdes de opressdo/dominacdo ou explicacdes
conformistas, deterministas e fatalistas, levando a resignagdo em situagdes de desigualdade, preconceito
e injustiga” (CRMB, 2013).

O quadro abaixo expressa o fluxo da construgdo do curriculo, na
perspectiva discutida por Paulo Freire.

Quadro 2. Tema Gerador e Contratema

Cultura local Cm Conhecimento

(cultura) cientifico
Apreenséo critica

I (totalizante) do real I /\

Visio da Confflito Contradigdo Viso dos
comunidade | =g REALIDADE p= - educadores

Fala significativa / — 11 -~ Antifala /
tema gerador \ i1 - Contratema

Dialogo programatico
(selegdo dos objetos de estudo)

<
Limites S Parametros para a
explicativos selecdo de conteudos

Fonte: Relatério formagdo continuada/2013 — exposi¢do Antonio Fernando Gouvéa da Silva.

"o

Nessa perspectiva, o Tema Gerador ndo é um "assunto”, “conteudo”
ou "tematica”, mas sim uma fala significativa que apresenta uma “situacao
-limite social” que expressa um limite explicativo de uma dada situacao da
realidade, na visao da comunidade. Tal situacao condicionante é compos-
ta por fatos da realidade pesquisada e pela compreensao construida pelos
estudantes sobre eles, pois a forma de pensar a realidade determina a sua
manutencao ou transformacgdo e essa compreensdo orientara a posicao
-atitude dos sujeitos diante dessa realidade. Portanto, € parametro para
selecao de conteudos, conforme expressa o referido quadro:

Nesse sentido, os critérios para a selecao de conteudos se encon-
tram no item dois do quadro a seqguir:
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Quadro 3. Critérios para a selecao de contetidos em diferentes

tendéncias pedagogicas

. Conhecer é transmitir as
1. CONTEUDO REALIDADE ID’EAL E VERDADES DO
PRESCRITIVO SUJEITOS GENERICOS CONTEUDO
2. CONTEUDO REALIDA’DE E ILUSTRACAO DO Conhecer & transmitir as
PRECONCEBIDO CONTEUDO =» CENTRO DE VERDADES DO
ADAPTADO A INTERESSE DOS ALUNOS ,
N A CONTEUDO
REALIDADE (Finalidades didaticas)
3. CONTEUDO REALIDADE =» VISAO DE Construcdo do conhecimento
SELECIONADO A MUNDO DA COMUNIDADE / a partir de necessidades,
PARTIR DA LIMITES SIGNIFICATIVOS NA conflitos vivenciados na
REALIDADE APREENSAO DO REAL realidade concreta

Fonte: Relatdrio formag&o continuada/2013 — exposi¢do Antonio Fernando Gouvéa da Silva.

Nessa perspectiva, Freire (1986, p. 97) destaca:

O curriculo padrdo, o curriculo de transferéncia é uma forma
mecanica e autoritaria de pensar sobre como organizar um
programa, que implica, acima de tudo, uma tremenda falta de
confianca na criatividade dos estudantes e na capacidade dos
professores! Porque, em Ultima anélise, quando certos centros
de poder estabelecem o que deve ser feito em classe, sua ma-
neira autoritaria nega o exercicio da criatividade entre profes-
sores e estudantes. O centro, acima de tudo, estd comandan-
do e manipulando, a distancia, as atividades dos educadores
e dos educandos.

Essa proposta curricular tem como objeto de estudo a realidade e
nao os conteudos e requer o aprofundamento tedrico em que os conteu-
dos ou os conhecimentos cientificos servem para ajudar entender a rea-
lidade e a ela retornar para modifica-la, visto que para Freire a educacao
tem como fim Ultimo a busca pela transformacao.

A reducao tematica é composta e consiste em um trabalho de equi-
pe interdisciplinar, com o objetivo de elaborar o programa de ensino e
identificar quais conhecimentos disciplinares sdo necessarios para o en-
tendimento dos temas, o que fornece os elementos centrais para o de-
senvolvimento do plano de aula.

Nesse momento, os educadores, em planejamento coletivo, selecio-
nam quais conhecimentos/contetdos de sua area serao necessarios para
a compreensdo do(s) tema(s) em estudo. Portanto, é processo que resul-
ta também na producdo de recursos didatico-pedagdgicos. Os critérios
usados durante a reducao tematica sao epistemoldgicos, isso porque os
conhecimentos cientificos sdo previamente selecionados e estruturados
antes de serem desenvolvidos em sala de aula. Esse processo torna-se
essencial na estruturacdo de curriculos criticos, uma vez que sua auséncia
implica a suposicdo de nao haver estruturacao prévia de conhecimentos
historicamente produzidos (TORRES, 2008).

Deste modo, a programacao de ensino persegue a seguinte estru-
tura: tema gerador, contratema, fala significativa, programacgdo de en-
sino composta pela problematizagdo da fala e proposicao de tdpicos,
tematicas ou conteddos a serem desenvolvidos para a superacao da si-
tuagdo-limite presente, sendo que a problematizacdao das falas é uma
problematizagdo programatica que ocorre em trés momentos, conforme
quadro abaixo, com o proposito de compreender o que os sujeitos nela
expressam.

Quadro 4. Programacao de Ensino (por semestre ou ciclo)

TEMA GERADOR: | CONTRATEMA:
Fala significativa:

Problematizagao programatica | Topicos/Tematicas/Conteudos

Local 1:

Micro/macro:

Local 2:

Fonte: Relatdrio formag&do continuada/2013 — exposi¢do Antonio Fernando Gouvéa da Silva.

Essa forma de organizacao da programacao de ensino visa enten-
der a fala dos sujeitos pela problematizagdo, bem como levantar uma
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tematica ou mais tematicas a serem estudadas de modo a provocar a re-
flexao e oportunizar o aprofundamento tedrico com vistas a construcao
de uma visdo critica dos estudantes sobre a situacdo-limite presente no
tema gerador e/ou na fala significativa em questao.

Nessa perspectiva, o tema gerador é o ponto de partida e o con-
tratema é o ponto de chegada do processo formativo, em que se alme-
ja a criticidade dos sujeitos. Ou seja, as atividades pedagdgicas provo-
cam a reflexdo critica sobre as situacdes-limites, bem como a busca da
compreensao critica dos estudantes sobre a realidade pesquisada e as
questdes em estudo, ajudando-os a reelaborarem ou aprofundarem tal
compreensado para a transformagdo do contexto socio-histérico. Por isso,

Quanto mais seriamente vocé estda comprometido com a busca
da transformacao, mais rigoroso vocé deve ser, mais vocé tem
de buscar o conhecimento, mais vocé tem de estimular os estu-
dantes a se prepararem cientifica e tecnicamente para a socie-
dade real na qual eles ainda vivem. (FREIRE; SHOR 1986, p. 86).

Discutindo acerca do papel dos sujeitos na construcao coletiva
do curriculo, de onde podem emergir temas novos, Paulo Freire (1975,
p.136) destaca que

[..]a equipe reconhecerd a necessidade de colocar alguns
temas fundamentais que, ndo obstante, ndo foram sugeridos
[..Jguando da investigacaol..]. Se a programacao educativa
é dialogica, isto significa o direito que tém os educadores-
educandos de participar dela incluindo temas nao sugeridos.

Dessa forma, ha ndo apenas uma inversao da ldgica de selegao
dos conteudos; mas muda-se também a forma de “entrada” dos pro-
fessores, que nao se da mais do conteudo pelo conteddo e sim dos
topicos/tematicas da programacao de ensino em que os professores
de cada area e disciplina “entram” para provocar a problematizacao
junto aos estudantes no sentido de ajudar a compreender a realidade.

Nessa perspectiva, tanto a "entrada” de cada professor quanto o
tempo de atuagao em sala de aula devem ser definidos pelas questdes
(topicos/tematicas) contidas na programacao de ensino, na busca de
provocar a reflexao critica sobre a realidade, por meio da problemati-
zacao junto aos estudantes, bem como o aprofundamento tedrico, no
sentido de promover aprofundamentos tedricos, por meio do acesso

ao conhecimento cientifico com vistas a construir saidas para melhor
compreender a realidade, sempre partindo do local para posterior-
mente provocar aprofundamentos teoricos, por meio do dialogo, na
busca de construir solugdes coletivas aos problemas complexos.

Discutindo sobre o dialogo, Freire (1982, pp. 52-53) elucida que

O que se pretende com o didlogo, em qualquer hipotese
(seja em torno de um conhecimento cientifico e técnico, seja
de um conhecimento ‘experimental’), é a problematizacao
do proprio conhecimento em sua indiscutivel relacdo com
a realidade concreta na qual se gera e sobre a qual incide,
para melhor compreendé-la, explica-la, transforma-la[..]. O
dialogo problematizador ndo depende do contetddo que vai ser
problematizado. Tudo pode ser problematizadol...].

Desse modo, o Plano de Aula seque uma dada estrutura que visa
oportunizar o dialogo, partindo sempre da realidade para promover
os aprofundamentos necessarios em nivel micro e macro e posterior-
mente retornar a realidade para transforma-la, conforme expresso no
quadro a seguir.

Quadro 5. Elementos constitutivos do Plano de aula

Objetivo: trabalhar com uma problematizacao geral e programatica (lo-
cal, micro ou macro)

Contetido: um ou dois tépicos selecionados a partir da problematizagao
escolhida

Contendo a seguinte organizacao metodoldgica da atividade:
Situacao codificada — contradicao: fala significativa

1. Problematizacao Inicial — 3 ou 4 questbes que resgatem as visdes de
mundo e lancem desafios as concepcdes da comunidade/ alunos.

2. Aprofundamento Teorico — técnicas que vamos utilizar para abordar
os conteudos selecionados a partir do detalhamento da rede tematica.
3. Plano de Agao — propostas de atividades que levem o grupo a formu-
lar praticas de transformacdes na realidade local.

Fonte: Relatério formagdo continuada/2013 — exposi¢cdo Antonio Fernando Gouvéa da Silva.
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Nesse processo, “[..] o educador ja nao é aquele que apenas educa, mas
0 que, enquanto educa, é educado, em didlogo com o educando, que ao
ser educado, também educa [..]" (FREIRE, 1982, p. 39), visto que,

[...Jo educador problematizador re-faz, constantemente, seu ato
cognoscente, na cognoscibilidade dos educandos. Estes, em
lugar de serem recipientes doceis de depositos, sdo agora in-
vestigadores criticos, em didlogo com o educador, investigador
critico, também. (1982, p. 40).

Assumir uma postura critica transforma a cultura da sala de aula
em que educador e educando se empenham numa mutua troca de co-
nhecimentos e experiéncias por meio do dialogo, em que problematizam
e modificam as suas praticas educativas, pois,

[...Jna préatica problematizadora, vdo os educandos desenvol-
vendo o seu poder de captagdo e de compreensdo do mundo
que lhes aparece, em suas relagdes com ele, ndo mais como
uma realidade estatica, mas como uma realidade em transfor-
macao, em processo. (FREIRE 1987, p. 41).

Esse processo de selecdo curricular seque uma organizacao peda-
gogica, conforme expresso a seguir.

Quadro 6. Fluxograma representativo do processo
de construcao curricular

Pesquisa qualitativa
envolvendo

educadores, educandos
e comunidade

Selegao de falas e
temas locais
(problemas, conflitos,
contradicdes)

Problematizagao das
dificuldades

observadas no
cotidiano comunitario

N

Avaliacéo
permanente das
praticas pedagogicas
e curriculares

C—~

Fonte: Relatdrio formagdo continuada/2013 — exposi¢do Antonio Fernando Gouvéa da Silva.

Recorte de contetidos a partir

da contextualizagéo da
realidade local (critérios

dialogicos para o recorte do

conhecimento)

Articulagdo de praticas
pedagdgicas com a
transformagéo da
realidade concreta

Organizagao
dialégica da pratica

pedagoégica (praxis
libertadora)

Nessa proposta, a problematizacao oportuniza romper com o cur-
riculo disciplinar, em caixinhas separadas, como lista de conteddos des-
contextualizados e visa estimular a criticidade dos educandos.

Descrevendo a experiéncia vivenciada

Na turma de Licenciatura em Educacao do Campo, em que realiza-
mos esta atividade, discutimos a respeito da énfase agroecologica. Mas
o que é Agroecologia? Ou seja, como ela surge? A Agroecologia surge
como um conjunto de conhecimentos, técnicas e saberes que incorpo-
ram principios ecoldgicos e valores culturais as praticas agricolas. Mas
que segundo Leff (2001), com o tempo, foram desecologizadas e descul-
turalizadas pela capitalizacdo e tecnificagdo da agricultura.

Na definicdo de Agroecologia, estao arraigados principios eco-
l6gicos e valores culturas, por isso provocamos uma reflexdo acerca do
que compode a realidade do homem do campo e a forma como, via de
regra, trabalhamos os contetdos descontextualizados sem considerar a
vida no campo.

Discutindo sobre essa questao, Leff (2001) reforca que a Agroeco-
logia convoca a um dialogo de saberes e intercambio de experiéncias, a
uma hibridacao de ciéncias e técnicas, a uma interdisciplinaridade.

Com a preocupagao de garantir situacbes potencialmente ade-
quadas a construcao da aprendizagem significativa na formagao de for-
madores do ensino de Ciéncias da Natureza e Matematica, é que bus-
camos, nesse e em outros cursos que atuamos, uma atividade pratica
que atenda a essas questdes acima referendadas numa dimensao micro/
macro em que diversos conhecimentos sdo agregados para uma agao
interdisciplinar.

A organizacao se deu da seguinte forma: primeiro foi feita uma
problematizagao inicial, por meio de questdes que resgatam as visdes de
mundo e langam desafios as concep¢des da comunidade/aluno.

Quais elementos estdo envolvidos no cultivo de hortalicas? Como
as familias camponesas cultivam hortalicas?
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Para dar conta do proposto, inicialmente realizou-se uma visita ao
espaco da unidade de producao hortalicas no espaco do campus rural®.
Os estudantes-professores conheceram as acdes/técnicas/experimentos
desenvolvidas no cultivo de hortalicas. Listaram conteludos de Fisica, Bio-
logia, Quimica e Matematica do ensino fundamental e médio que estéo
integrados nesse contexto.

Foi proposta uma atividade de planejamento de uma aula inte-
grada envolvendo conhecimento da Ciéncia da Natureza e Matema-
tica. A turma foi dividida em 4 grupos, sendo que cada grupo ficou
responsavel por fazer o planejamento de uma disciplina. Antes do
planejamento, todos os grupos discutiriam o melhor tema a ser tra-
balhado para que fosse possivel ao aluno espectador/participativo
desse conjunto de aula perceber as relagbes entre Fisica, Biologia,
Quimica e Matematica.

Os temas relacionados foram: Fisica abordando o tema energia,
Biologia abordando a fotossintese, Quimica abordando nutrientes e ele-
mentos quimicos presentes nas hortalicas e Matematica abordando com-
primento de medidas na construcao do canteiro.

Figura 1 — Unidade de pesquisa — UNIEPE de hortalicas do CRMB.
Fonte: arquivo pessoal da Professora Vanilda Vasconcelos.

A experiéncia promoveu a dialogicidade com a realidade dos su-
jeitos e com outras disciplinas; experiéncia académica para elaboragdo
de plano de aula considerando a visdo de outras ciéncias; interacao edu-

>0 Campus Rural de Maraba possui 12 unidades integradas de ensino-pesquisa-extensdo (UNIEPEs), sendo
gue nessa atividade utilizamos somente a UNIEP de Hortaliga, pois ela dava conta do objetivo da disciplina.

cador/académico; ressignificacdo das praticas e da articulacdo dos con-
teldos das ciéncias da natureza e matematica, como: na Fisica, falaram
sobre energia solar, radiacdo e a importancia da mesma para os seres
vivos; na Biologia, a formacao das plantas e contribui¢do da luz na sua
formacao; na Quimica, os nutrientes presentes na planta e sua classifica-
¢ao na tabela periddica; e na Matematica, representacao das unidades de
comprimento e calculo de areas.

O fato de todos os estudantes-professores serem assentados ou
morarem em assentamentos — e a maioria deles ja terem atuado nas
escolas do campo e conhecerem as dificuldades estruturais, principal-
mente no que se refere ao acesso a agua —, foi destacado os limitantes
de produzir um projeto de horta na escola. Diante disso, os proprios
estudantes observaram a possibilidade de desenvolver estratégias para
captar agua da chuva, usando as cisternas. Porém, observamos que ha
estudantes-professores que ndo imaginavam que o contexto da cons-
trucao da horta pudesse explorar tantos conhecimentos que envolves-
sem as disciplinas da area — de relacionar com outras areas — e que ainda
nao tinham tido a experiéncia de observar como conhecimentos agroe-
colégico podem ser explorados e compreendidos com mais facilidade
mediante atividades praticas.

Para Scalabrin (2008), a partir da tematizacao, teoria e pratica ndo
se separam, pois se busca uma formacao integral, humana e politicamen-
te compromissada com os excluidos. Assim, a tematizacdo nao foi um a
priori pronto e acabado, mas o resultado de uma pesquisa participativa
realizada por agentes da educacao e propiciou um foco unificador no
esforco de encontrar nexos com areas de conhecimento especificas, em
um equilibrio entre o geral e o especifico.

Nesse sentido, afirma Paulo Freire (1982, p. 50):

Esta pratica implica, por isto mesmo, em que o acercamento
as massas populares se faca, ndo para levar-lhes uma men-
sagem “salvadora”, em forma de conteldo a ser depositado,
mas, para, em didlogo com elas, conhecer, ndo sé a objeti-
vidade em que estdo, mas a consciéncia que tenham desta
objetividade; os varios niveis de percepcao de si mesmos e do
mundo em que e com que estao.
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Ancorados nessa compreensao, o trabalho desenvolvido da tur-
ma da LPEC oportunizou refletir acerca da interacédo da Educacéo do
Campo e das praticas desenvolvidas para o sujeito do campo. Quantos
académicos de um curso de licenciatura passam pela universidade sem
realizar atividades que contemple a sua realidade? E que durante a for-
macao é necessario que os formadores de formadores acessibilize expe-
riéncias que quebrem a pratica de aulas apenas expositivas, e que levem
a realidade dos sujeitos para sala de aula ou mesmo fora desse espaco
por meio de atividades significativas que interajam de forma que futuros
formadores se apropriem de praticas de integragdo dos conhecimentos
envolvendo outras ciéncias de forma consciente.

Consideracoes finais

O acimulo da atuacao nas turmas de Licenciatura do Campus
Rural de Maraba/IFPA tem demonstrado a organizacao curricular do cur-
so em areas de conhecimento em tempos-espacos formativos distintos
marcam o diferencial do processo formativo dos licenciados em Educa-
¢do do Campo; a formacao organizada por area possibilita a interdis-
ciplinaridade entre campos do conhecimento sem hierarquizacao; e o
desenvolvimento da pesquisa para compreensao da realidade oportu-
niza o aprofundamento do conhecimento sobre a realidade se da pela
dinamica envolto ao Tempo Comunidade, possibilita mais conhecimento
socio-e -ducacional e o alargamento da visao de area.

Portanto, seu desenvolvimento tem como propdsito contribuir
para recriar a escola do campo, para o que se faz fundamental a consti-
tuicdo de acOes estratégicas, como:

i) Projeto Politico-Pedagdgico da escola: a sua construcao coletiva o
qualifica, visto que esse documento define objetivos, diretrizes e agdes
que compdem o processo educativo a serem desenvolvidas na escola.
O PPP expressa a sintese das exigéncias sociais e legais do sistema de
ensino, bem como os propdsitos e as expectativas da comunidade es-
colar (LIBANEO, 1994), cuja "sistematizagdo nao é definitiva, mas com-
poe um processo de planejamento participativo, que se aperfeicoa
e se concretiza na caminhada” e assim oportuniza “a constru¢do da
identidade da instituicdao” por meio da “organizacao e integracéo de
atividades praticas” e reflexivas da instituicao escolar (VASCONCELOS,

2002, p. 169), bem como possibilita que os educandos-educadores e
familias construam a escola que desejam ter.

ii) Calendario Escolar: representa a efetivacao da legislacdo educacional
brasileira. Um processo formativo que respeite os tempos e espacos
formativos dos sujeitos possibilita a vivéncia dos principios da Peda-
gogia da Alternancia, pautada em novas formas de organizagdo do ca-
lendario escolar, em que € oportunizado ao estudante a aprendizagem
significativa, a luz dos processos produtivos e sociais locais, com vistas
a transformacao da realidade.

iii) Formacao Integral e Integrada: contempla uma compreensao global
do conhecimento e de promocao da interdisciplinaridade, enquanto
necessidade de superagdo da esterilidade acarretada pela ciéncia ex-
cessivamente compartimentada e sem comunicagao entre os diversos
campos da ciéncia (SANTOME, 1998), de modo que a integracdo se
da pela unidade existente entre as diferentes disciplinas aglutinadas
em eixos ou temas geradores, possibilitando compreender a realida-
de para além de sua aparéncia fenoménica, em que os conteddos de
ensino ndo tém fins em si mesmos, nem se limitam a insumos para o
desenvolvimento de competéncias, porém sdo conceitos e teorias que
constituem sinteses da apropriacao historica da realidade material e
social pelo homem.

iv) Educacao Rural versus Educacdo do Campo: A concepcao de Educa-
¢do do Campo assumida na LPEC se fundamenta na expressdao “do
e no campo, em que no campo, indica a necessidade da escola estar
localizada no espaco geografico, politico e social do campo, possibi-
litando a apropriacao e sistematizacdo do conhecimento produzido
no ambito da ciéncia; e, do campo, representa a educacao construida/
produzida com as populagdes do campo, a partir de seus interesses e
necessidades, implicando na estruturacdo de um curriculo que priori-
ze e valorize os valores expressos por essas populagdes” (SCALABRIN,
2011, p 18). Essa concepgao pressupde a participagao ativa dos su-
jeitos com acumulo de conhecimento sobre a vida e 0 meio em que
vivem e trabalham, bem como se ancora na indissociabilidade entre
os elementos das triades Campo-Educacao-Politicas Publicas discu-
tida por Molina (2003) e Producgao-Cidadania-Pesquisa, discutida por
Michelotti (2007), com vistas a autonomia dos sujeitos e na necessaria

I175|



176' Licenciaturas em Educagdo do Campo e o Ensino de Ciéncias Naturais: desafios & promog&o do Trabalho Docente Interdisciplinar
|

elaboracao de politicas publicas com base na relacdao entre as dife-
rentes areas de conhecimento (a educagao, a sociologia, a economia,
a agronomia, a politica, a historia, a filosofia), que configura o rural
como um lécus transdisciplinar de producao e sistematizacao de co-
nhecimento, ancorado na heterogeneidade, dinamismo e diversidade,
cujo projeto de desenvolvimento é centralidade na producao campo-
nesa (SCALABRIN, 2011).

v) Relagdo Escola-Sociedade: perceber que cabe a escola contribuir na
construcao do projeto de campo e de sociedade, sem desconhecer
o perigo do pedagocidio, o qual ndao da significado aos conteudos
e ndo os integra a realidade, por fim culpa os alunos pelo fracasso
escolar (CORTELLA, 2008).

vi) Curriculo interdisciplinar via tema gerador: implementar o curriculo in-
terdisciplinarviatemagerador,naperspectivaderompercomaconcepgao
que vé o conteudo como objeto de estudo para fortalecer a compreen-
sdo que entende que a realidade é objeto de conhecimento, portanto
ponto de partida e de chegada na formacao dos sujeitos do campo.

No Campus Rural de Maraba, os docentes tém desenvolvido tra-
balhos que atendam a articulagdo ensino, pesquisa e extensao e teoria
e pratica, pois os trabalhos se orientam pela formacao continuada e o
planejamento coletivo, possibilitando implementar o curriculo interdisci-
plinar via tema gerador, de base freireana, e a pedagogia da alternancia
gue assume a pesquisa, o trabalho e a cultura como principios educati-
vos, com vistas a materializagdo da politica publica de Educagdo do Cam-
po na instituicao, uma vez que todos os cursos assumem tal perspectiva
curricular, metodoldgica e politica. Desse modo, o estudo dessa proposta
curricular na Licenciatura em Educacao do Campo do CRMB/IFPA e a vi-
véncia pratica em busca da interdisciplinaridade tem contribuido para a
qualificacdo de nossa atuagao docente nas turmas desse curso.

Essa experiéncia possibilitou a articulagdo de conteludos contex-
tualizados da area de Ciéncias da Natureza e Matematica, articulando
tematicas das disciplinas de Fisica, Biologia, Quimica e Matematica para a
atuacao no ensino fundamental com énfase da sustentabilidade no cam-
po. Como resultados, os docentes experimentaram a observagao e viven-

ciaram a interrelagao dos conhecimentos dentro de um contexto rural e
sua relagdao com a vida no campo, diagnosticando seus conhecimentos
prévios a respeito dos valores culturais que a pratica na atividade da horta
desenvolve e exercitando abordagens de medidas agrarias, espagamento
entre plantas, outras formas de energia, a energia para realizacao da fo-
tossintese e sais minerais de construcao de conhecimento sobre como
construir conhecimentos cientificos com sentido e significado para os
sujeitos envolvidos e, por fim, elaboraram o planejamento de aulas que
promovesse uma aprendizagem significativa para o sujeito do campo.
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Ensino de Ciéncias da Natureza,
interdisciplinaridade e Educacao do Campo

Glaucia de Sousa Moreno’

Introducao

Irei remeter o olhar para a regido sudeste paraense, o que signifi-
ca tratar de um local que abriga 39 municipios do Estado do Para, com
contingente populacional de 2,5 milhées de habitantes, o que representa
35% da populagdo do Estado e, segundo o Censo do IBGE (2010), consta
que em média 40 ou 45% dessa populagao residam no campo e/ou tenha
atividades sociais, politicas relevantes em sua vida e estrategicamente
vinculadas a area rural.

O que comprova isso sao os 502 Projetos de Assentamento de Re-
forma Agraria distribuidos na regido sudeste paraense e as 80 mil familias
assentadas oficialmente, segundo dados do INCRA (2012).

Dessa forma, pensar a Educagdo do Campo significa atender a de-
manda de “inclusdo social” das comunidades rurais no sudeste paraense,
bem como a expectativa de que a diversidade sociocultural brasileira seja
contemplada no processo educacional. Logo, pensar o ensino de ciéncias
da natureza na Licenciatura em Educacao do Campo requer ter clareza
do meio biofisico (ecossistema predominante), dos fatores socioculturais
inerentes nas comunidades rurais (reconhecer a diversidade) e politico
institucional (politicas publicas protagonizadas pelos movimentos sociais

do campo).

Levar em consideracao esses aspectos significa dizer que o ensino
de ciéncias da natureza necessita estar atrelado ao desenvolvimento? e
ao projeto de sociedade que apresente uma nova hegemonia protago-
nizada pelos movimentos sociais e sujeitos do campo, em que um novo
estilo de desenvolvimento seja apresentado e esteja baseado na diversi-
dade cultural, na prudéncia ecoldgica e na justica social (LEFF, 2010).

!Docente Efetiva do Curso de Licenciatura em Educag¢do do Campo responsavel pela area das Ciéncias
Agrarias e da Natureza, na Universidade Federal do Sul e Sudeste do Para (Unifesspa).

2Conceito de desenvolvimento aqui tratado refere-se ao descrito por Amartya Sen (2010) no Livro Desen-
volvimento como Liberdade.
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O viés que sera utilizado para tratar as ciéncias da natureza apre-
senta-a como conteldo cultural relevante para viver, compreender a
atuar no mundo contemporaneo, privilegiando conteddos, métodos e
atividades que favorecam um trabalho coletivo de educadores e edu-
candos no espaco escolar e na sociedade, e que tenha a pesquisa como
principio educativo. E mais que isso, o ensino em ciéncias da natureza na
Licenciatura em Educagdao do Campo deve garantir a aproximagdo com
a producao cientifica contemporanea elencando temas de relevancia so-
cial que tenha interligacdo com a producao histérica do lugar em que o
sujeito vive.

Conhecendo a realidade do sujeito e o contexto sécio-historico
em que ele vive, acredita-se que o educador seja capaz de elencar Temas
Geradores ou Complexos Tematicos que representem o plano microsso-
cial ao qual o educando esta inserido. Enfim, esse educador devera estar
preparado para educar as massas nas condi¢des de ruptura com as anti-
gas estruturas da sociabilidade do capital. Contrapondo desta maneira a
ideia amplamente tratada no ensino de ciéncias, que faz uso de modelos
e teorias para compreensao dos fendmenos naturais de forma pragmati-
ca que favorece a indesejavel ciéncia morta.

Essa area do conhecimento necessita ser direcionada para apro-
priacao critica pelos educandos, de modo que efetivamente se incorpore
no universo das representacdes sociais e se constitua com culturas. Essa
area devera ser definida pela vinculagdo as questdes inerentes a sua reali-
dade, ancorando-se na temporalidade e saberes dos préoprios educandos.

Com o objetivo estratégico, a vinculacdo organica entre formagao
docente e escolas do campo visa as transformacdes na concepcao de
escola, na organizagao do trabalho pedagdgico e do curriculo atual da
educacao basica no campo, representado pelo protagonismo dos sujei-
tos em formacao.

Tudo isso porque a construcao da ciéncia moderna é calcada na
racionalidade institucional e no andocentrismo ocidental, que sufocou
os saberes populares baseados na tradicao e nos costumes passados
de geragao a geragao por meio de praticas cotidianas e pela oralidade
(MOLINA, 2010).

Assim, o ensino em ciéncias da natureza na Licenciatura em Edu-
cagdo do Campo deve estar imbricado com a realidade, como forma de
garantir uma formacao critica que seja capaz de alterar os contelddos
trabalhados nas escolas de educacdo basica do campo, que por fim seja
capaz de transformar e intervir racionalmente no meio em que o educan-
do/educador vivem.

Esse construto da Educacao do Campo expressa a necessidade de
formar um educador capaz de compreender as contradigdes sociais e
econdmicas enfrentadas pelos sujeitos que vivem nas comunidades ru-
rais e que seja capaz de construir com eles praticas educativas que os
instrumentalizem no enfrentamento e superacao dessas contradicdes
(MOLINA; SA, 2011).

Na Licenciatura em Educacdo do Campo, que acontece no campus
da Universidade Federal do Sul e Sudeste do Para (Unifesspa), essa pra-
tica se materializa durante o chamado Tempo Comunidade, que aconte-
ce no decorrer do curso em regime de alternancia pedagdgica (Tempo
Comunidade e Tempo Universidade) sendo 7 Tempos Comunidades, nos
quais a pesquisa e o trabalho sdo tidos como principio educativo. O ob-
jetivo desses um a um sdo observar, analisar e compreender: i) Historias
Locais: Histérias de Vida e da Comunidade; ii) Estudo das praticas peda-
gogicas em localidades rurais; iii) Producao educacional, realidade das
localidades; iv) Saberes escolares; v) Cultura; vi) Trabalho; e vii) Trabalho
e Juventude.

Essas tematicas de pesquisa do Tempo Comunidade foram elen-
cadas segundo os 5 eixos tematicos (mais a frente neste texto discute-se
esse assunto de forma detalhada) que norteiam os componentes curri-
culares do curso. Ja os eixos foram estabelecidos segundo elementos ne-
cessarios para resgatar e valorizar a memoria, cultura, saberes e praticas
sociais produtivas dos sujeitos do campo.

A partir da pratica da pesquisa social e educacional, o sujeito tera
condicdes de analisar e interpretar o cotidiano pedagdgico das escolas
rurais e das comunidades em que eles se situam com o intuito de trans-
formar a realidade do local e ainda provocar mudancas na matriz curri-
cular das escolas do campo, de modo que ela seja protagonizada pelos
sujeitos do campo.
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Assim, o papel das ciéncias da natureza sera de fomentar a valori-
zacao de conhecimentos, saberes, culturas, memorias, historia dos sujei-
tos do campo por meio da pesquisa em espacgos formais (sala de aula) e
nao formais de educacdo (igreja, associacao, sindicato), reconhecendo a
diversidade existente entre os povos do campo e dessa forma contribuin-
do com o projeto de sociedade desses sujeitos.

Para seguir a analise do que esta posto, este ensaio encontra-se
dividido em trés tdpicos: o primeiro ira tratar sobre o papel da ciéncia
moderna, ciéncias da natureza e seus principios epistemoldgicos domi-
nantes; ja o segundo tratara da tematica das ciéncias da natureza e in-
terdisciplinaridade na Licenciatura em Educacdo do Campo, por fim o
terceiro demonstrara a relevancia do ensino de ciéncias da natureza para
sustentabilidade dos assentamentos e comunidades rurais na mesorre-
gido sudeste paraense.

Ciéncia moderna, ciéncias da natureza e seus principios
epistemologicos predominantes

A ciéncia é a forma de compreensao de mundo que o homem
desenvolveu no transcurso de sua historia, com o intuito de explicar e
compreender racionalmente o mundo para nele pode intervir.

Ao longo dos séculos, a humanidade tem acompanhado uma sé-
rie de mudancas em todos os espacos que conquistou em fungdo do
desenvolvimento tecnoldgico e cientifico, na tentativa de explicar dife-
rentes fenOmenos e algumas informacdes que alteram o seu modo de
pensar e agir.

Desse modo, a ciéncia vem se desenvolvendo no decorrer do tem-
po com o avancgo de técnicas experimentais que podem ser abordadas no
ensino de ciéncias da natureza.

Porém, até chegarmos ao que temos hoje em termos do desenvol-
vimento da ciéncia, o homem passou pela fase do medo do desconheci-
do. Em seguida, passou pela fase do misticismo, no qual tentou explicar
os fenOmenos que aconteciam ao seu redor por meio de explicacdes
racionais e filosoficas, o que permitiu o surgimento da ciéncia.

Corroborado por Leff (2010), quando ele afirma que o conheci-
mento cientifico ndo avanca em evolucao continua, mas por rupturas
epistemoldgicas e mudancas de paradigmas, o que fez emergir um espi-
rito questionador.

Um rompimento entre ciéncia antiga faz nascer a ciéncia moderna,
com uma nova concepgao nao mais baseada em raciocinio abstrato, mas
sim na observacgdo e na experimentacao. A ciéncia moderna e o modelo
de racionalidade que a caracteriza nasceram a partir da revolugao cien-
tifica do século XVI com a contribuicao de alguns pensadores, tais como
Galileu, Aristoteles, Kant, Bacon, Descartes e Augusto Comte.

Com a evolugdo das ciéncias modernas, foram originadas novas
ciéncias, tais como a Biologia, cuja paternidade se atribuiu a Harvey, de-
pois tem-se a chegada de Isaac Newton, que ainda no século XXI é am-
plamente difundido no ramo da Fisica. E assim novas concepc¢des de ver
o mundo surgiram, com outros métodos e com outros pensadores que
contribuiram para constru¢do do conhecimento, como Kant.

Segundo Freire-Maia (1998), todo arcabouco sé foi possivel gracas
ao conjunto de descri¢des, interpretagdes, teorias, leis e modelos que
foram criados, visando conhecimento de uma parcela da realidade. O co-
nhecimento sempre se desenvolveu a partir das necessidades humanas, e
nesse processo a ciéncia avangou em busca de novos métodos e técnicas
que poderiam ser elaborados na tentativa de solucionar essas necessida-
des. Porém, tais métodos produzem leis e teorias cientificas que mudam
constantemente, ja que as necessidades e os problemas do ser humano
também sofrem transformacdes.

Nesse contexto, com o advento da ciéncia moderna, novas teo-
rias cientificas foram elaboradas, e com isso questionamentos sobre a
veracidade de tais teorias passaram a ser feitos, o que provocou muitas
reflexdes acerca do modo como eram produzidas. Todavia, diante de
novos fatos e novas observagdes experimentais, um conhecimento ou
uma teoria cientifica acaba se tornando inadequada para aquele mo-
mento, havendo necessidade de ser aperfeicoada e muitas vezes aban-
donada pelo surgimento de uma teria cientifica que seja mais condizen-
te com o fato.
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Para Bachelard (1996), as rupturas e as descontinuidades sao ca-
racteristicas constantes da evolucdo do pensamento cientifico, e o surgi-
mento de conceito cientifico, baseado na transformacdo de um conceito
antigo, faz com que haja ruptura no saber que estava sedimentado, reno-
vando todo o campo do conhecimento existente. E importante ressaltar
que dificilmente havera algum progresso nesse campo se o0s conceitos
cientificos ndo forem bem compreendidos, ja que esses conceitos no en-
sino de ciéncias naturais sdao fundamentais, pois com eles sao expressas
explicagOes, descritas propriedades e feitas previsdes para os fendmenos
e fatos da natureza.

Nas ciéncias da natureza, a compreensao e a utilizagdo dos conhe-
cimentos cientificos sdo necessarias para explicar o funcionamento do
mundo, bem como planejar, executar e avaliar as acbes de intervencao
na realidade. Essas rupturas epistemoldgicas e mudancas de paradigmas
acontecem no primeiro contato do educando com o conhecimento cien-
tifico, no qual o conhecimento do senso comum que ele traz para a sala
de aula, baseado na observacdo concreta dos fendbmenos que ocorrem
ao seu redor é contraposto ao conhecimento cientifico.

Assim, o papel do educador responsavel pelo ensino de ciéncias
da natureza é essencial no processo de aprendizagem dos conhecimen-
tos cientificos, pois cabe a ele criar modos e meios eficazes de superar
obstaculos epistemoldgicos que surgem no decorrer desse processo. Na
concepcao de Bachelard, no ensino de ciéncias da natureza, é preciso
saber formular problemas nos quais todo conhecimento é a resposta a
uma pergunta, tudo é construido. E inevitavelmente ocorre uma ruptura
entre o saber comum e o saber cientifico.

O educador precisa relacionar conhecimento do senso comum e
conhecimento cientifico baseado numa ciéncia classica, moderna ou quan-
tica; a essa pluralidade de concepgdes Bachelard atribuiu 0 nome de perfil
epistemoldgico, ou seja, diferentes formas de ver ou representar a reali-
dade. Cabe ainda ao educador ter a sensibilidade de perceber durante o
processo de ensino-aprendizagem do educando se ele conseguiu romper
com obstaculos epistemoldgicos e chegou a uma mentalidade cientifica.

O ensino de ciéncias da natureza se caracteriza por: a) estudar
fatos observaveis que podem ser submetidos aos procedimentos de ex-
perimentacao; b) conceber a natureza como um conjunto articulado de

seres e de acontecimentos interdependentes ligados ou por relagdes ne-
cessarias de causa e efeito, subordinacdo e dependéncia ou por relagdes
entre fungdes invariaveis e acdes variaveis.

No século XXI, a Quimica é considerada uma ciéncia natural que
estuda a natureza dos materiais, sua composicao, suas propriedades e
suas transformacdes, bem como a energia envolvida nesses processos e
a producdo de novos materiais, ao passo que sem os conhecimentos fisi-
cos sobre eletricidade, energia, forca e trabalho se interlacam com os co-
nhecimentos quimicos para alcancar a estruturacdo de modelos, teorias
e metodologias cientificas. Ja as Ciéncias Biologicas tiveram um grande
desenvolvimento no século XIX e entre muitos trabalhos podemos citar a
contribuicdo do Médico Wiliam Harvey, que propos um novo modelo de
circulacao do sangue, e as contribuicdes do britanico Charles Darwin, que
elaborou a teoria de selecao natural, desenvolvimento de muitas pesqui-
sas sobre evolucao das espécies.

No que compete ao ensino e a aprendizagem para ciéncias da
natureza, também é necessario saber que ambos se desenvolveram por
meio de observacdes de fatos, o que contribuiu para que essas disci-
plinas fossem consideradas ciéncias experimentais. Dessa forma, os co-
nhecimentos apresentados pelas disciplinas de Quimica, Fisica e Biologia
demonstraram que essas areas das ciéncias da natureza buscam formas
de o homem compreender e intervir ainda mais sobre os fendmenos da
natureza, em seus diferentes aspectos, e de mostrar qual a relacao exis-
tente entre elas.

Portanto, o papel fundamental do educador de ciéncias da natu-
reza € criar situacbes de modo a deixar claro que todas as teorias que
surgem nao sao definitivas e que elas estao sempre sendo aprimoradas
com o objetivo de mostrar que a ciéncia € um processo que se constroi e
que esta em constante transformacao.

Ciéncias da natureza e interdisciplinaridade na

Licenciatura em Educacao do Campo

A concepcao de Ciéncias da Natureza e Interdisciplinaridade que
esta envolta na Licenciatura em Educagdo do Campo nao deve prescindir
da necessaria ligacdo com o contexto no qual se desenvolvem este pro-
cesso formativo: reconhecendo a heterogeneidade dos povos do campo
(ribeirinhos, agricultores familiares, indigenas, quilombolas e quebradei-
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ras de coco), que inclui diversidade de culturas, identidades, saberes, mo-
dos de producao e ecossistemas existentes no espaco rural, que ao longo
do tempo foram tidos e/ou tratados como categorias sociais invisiveis na
sociedade urbanocéntrica em que vivemos.

Conteldos e métodos numa relacdo direta ndo representam co-
nhecimento. E por que a gente ensina o que ensina? Qual a concepgao
de natureza que temos?

A relacdo homem/natureza se reproduz numa dupla diversidade
de natureza e de cultura. O conhecimento das dinamicas de como se
reproduzem essas relagdes representa um constante desafio de manu-
tengao da diversidade bio-geo-cultural do planeta.

Nesse interim, as ciéncias da natureza buscam valorizar os conhe-
cimentos usos e praticas das sociedades tradicionais indigenas e nao
indigenas?, pois sem duvida eles sdao os grandes depositarios de parte
consideravel do saber sobre a diversidade bioldgica hoje conhecida pela
humanidade (DIEGUES, 2001).

Aspecto esse intrinsecamente ligado ao conceito de cultura que,
segundo Cuche (1996), cultura, tomada em seu sentido etnolégico mais
vasto, € um conjunto complexo que inclui o conhecimento, as crencas, a
arte, a moral, o direito, os costumes e as outras capacidades ou habitos
adquiridos pelo homem enquanto membro da sociedade. Dessa forma,
apreender a compreender e ouvir o outro e a forma pela qual se cons-
troem seu pensamento é um desafio, pois cada um tem sua maneira
propria de representar, interpretar, agir sobre o meio natural.

O ser humano vai, assim, imprimindo suas marcas na natureza ten-
do como mediadora suas relacdes e comunicagdes entre si e com ela
propria. E com isso humaniza a natureza, na medida em que imprime
nela seus objetivos e a resolucao pratica de situacbes em beneficio da
satisfacao das suas necessidades humanas.

As comunidades rurais se constituem a partir de uma diversidade
de sujeitos sociais historicos que se forjam culturalmente numa intima
relacdo familiar comunitaria e com a natureza, demarcando territoriali-

3 Quilombolas, Caboclos, Posseiros, Colonos, Quebradeiras de Coco, Sertanejo, Caipiras e Camponeses.

dades com as transformacdes necessarias a sua reproducao material e
espiritual, relacionando isso com a escola que nasce com a concepgao
de formar exército de reserva para as grandes empresas em uma relacao
de exploracdo dos seres humanos e da natureza. A Educa¢dao do Campo
surge na insisténcia e resisténcia, permitindo entrar em cena os sujeitos
lutadores e construtores que transformam a sua realidade.

Inspirada na experiéncia de Pistrak (2003), a proposta curricular da
escola do campo deve necessariamente vincular-se aos processos sociais
vividos em sentido de transformacdo social, articulando-se criticamente
aos modos de produc¢ao do conhecimento e da vida presentes na expe-
riéncia social.

Desse modo, a Educacdao do Campo visa a formacao docente
multidisciplinar por area do conhecimento (Ciéncias Humanas e Sociais,
Ciéncias Agrarias e da Natureza, Linguistica e Literatura, e Matematica)
para atender as demandas das escolas do campo, porém o objetivo ndo
é apenas atender a falta de educador, mas a garantia de uma formacao
pautada no reconhecimento das necessidades dos sujeitos do campo,
em que os componentes curriculares estejam estritamente ligados com a
realidade dos sujeitos e com essa formacao estes consigam transformar
a realidade em que vivem.

Com a garantia que os educadores sejam capazes de promover
profunda articulacdo entre a escola e a comunidade, construindo habili-
dades necessarias para que estes futuros educadores possam internalizar
as condi¢bes de compreensao das relacdes da escola com a vida.

Contribuira na formacdo de sujeitos capazes de compreender
o mundo agir nele de forma critica. Uma mediacdo importan-
te na construcado social de uma pratica politico pedagogica
portadora de nova sensibilidade e postura ética, sintonizada
com a dimensao ambiental. (PRADO, 2011).

Aumentaram os debates em torno da questdo da interdisciplina-
ridade na Educagcdo do Campo, devido a uma necessidade emergente
de integrar as disciplinas e de contextualizar os conteldos de ensino de
forma significativa.

I189



190' Licenciaturas em Educagdo do Campo e o Ensino de Ciéncias Naturais: desafios & promog&o do Trabalho Docente Interdisciplinar
|

Essas discussdes acerca de ensino interdisciplinar na Educacao do
Campo fundamentaram-se em importantes referencias tedricos, como
Japiassu (1976), Santomé (1988), Luck (2007) e Fazenda (2005; 2008).

Na concepcao desses autores, a interdisciplinaridade exige uma
reflexdo profunda e inovadora sobre o conhecimento que demonstra a
insatisfacdo com o saber fragmentado que esta posto. Para tal, a interdis-
ciplinaridade propde um avango em relacao ao ensino tradicional, com
base na reflexao critica sobre a prépria estrutura do conhecimento com o
intuito de superar o isolamento entre as disciplinas e repensar o préprio
papel dos educadores na formacdo dos alunos para o contexto atual em
que estamos inseridos.

Dessa maneira, ao tratarmos do campo da interdisciplinaridade no
ensino de ciéncias da natureza na Educacao do Campo, entendemos que
ela pode ser entendida como um conjunto de principios que defende a
articulacdo entre saberes, teorias e ciéncias em prol de uma visdo mais
integrada e contextualizada de sociedade e ser humano.

Cabe ressaltar que a interdisciplinaridade nao tem a pretensao de
criar novas disciplinas, mas de utilizar conhecimento de varias para resol-
ver um problema concreto ou compreender um determinado fenémeno
sob diferentes pontos de vista.

A vontade metodoldgica de reintegrar conhecimentos frag-
mentados mediante correspondéncia com um pensamento
holistico e uma realidade complexa. (LEFF, 2012).

Reverbera pensar pistas metodoldgicas e técnicas capazes de re-
presentar o desenvolvimento aliado a sustentabilidade, transmitido por
meio da justica social, diversidade cultural e prudéncia ecoldgica. E requer
que as propostas curriculares interdisciplinares voltadas ao desenvolvi-
mento de um ensino vinculado a vida concreta do educando, ao contra-
rio do ensino tradicional, em que os conteudos ensinados desarticulados
do cotidiano dos sujeitos, que acabam por ndo conseguir estabelecer re-
laces entre teoria e pratica, visto que os conhecimentos ensinados pelos
professores nao representam relacdes com a realidade.

A fim de trabalhar numa perspectiva interdisciplinar, o curso de
Educagdo do Campo objetiva, no processo de formagdo académica, que

resgate os elementos que compdem a memodria, saberes, valores, costu-
mes e praticas sociais e produtivas dos sujeitos do campo e da agricul-
tura familiar, direcionando-se a partir da pratica da pesquisa por eixos
tematicos fomentar a analise e compreensdo académica interdisciplinar
sobre as caracteristicas socioculturais e ambientais que demarcam o ter-
ritorio de existéncia coletiva dos educandos vinculados ao curso.

Em uma perspectiva freiriana, buscou contemplar a interdisciplina-
ridade no curso de Educacdao do Campo na énfase de Ciéncias da Nature-
za por meio da organizagao curricular baseada em cinco eixos tematicos,
que orientam os conteldos a serem trabalhados ao longo das oitos eta-
pas do curso, divididos entre Tempo Universidade e Tempo Comunidade
em regime de alternancia pedagogica.

A tomada de decisdo de quais temas serdo tratados em cada eixo
s6 garante o principio da interdisciplinaridade se forem discutidos entre
os educadores das diversas areas de conhecimento e que tenham pleno
conhecimento do territorio de existéncia a que os educandos pertencem.

Baseada nessas informacOes e nos elementos que constituem a
historia local e dos sujeitos, foram definidos cinco eixos tematicos no
curso de Educagdo do Campo, os quais foram pensados no sentido de
representar a realidade dos sujeitos desses assentamentos.

- Eixo 1: Sociedade, Estado, Movimentos Sociais e
Questao Agraria.

- Eixo 2: Educagao de Campo.

- Eixo 3: Saberes, Culturas e Identidades.

- Eixo 4: Sistemas Familiares de Producao.

- Eixo 5: Campo, Territorialidade e Sustentabilidade.

Tendo como central os temas dos eixos, 0s componentes curri-
culares das Ciéncias da Natureza e das demais areas do conhecimento
foram pensados a partir destes. Especificamente nas ciéncias da natureza,
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serao tratados os conteldos de Quimica, Fisica e Biologia, buscando a in-
terrelacao que transmite a realidade e a contextualizagdo com o territério
coletivo dos sujeitos.

A interdisciplinaridade como método para reintegracao do conhe-
cimento no campo ambiental funda-se e inspira-se no pensamento da
complexidade de uma ecologia generalizada dentro de uma visao obje-
tivista da ciéncia Leff (2012).

Para tanto, é necessario disponibilidade dos educadores do ensino
de ciéncias da natureza para superarem as rigidas barreiras disciplinares
dessas areas do conhecimento e que assim possam reafirmar o compro-
misso com a formagdo de educadores do campo sob as tramas de uma
pratica educativa reflexiva e inovadora com acbes pedagdgicas que cla-
mam e fazem o pedagdgico mais politico, em que a escola seja concebi-
da como parte de projetos sociais, corroborado por Brito (2011).

A relevéncia do ensino de Ciéncias da Natureza para

sustentabilidade dos assentamentos e comunidades rurais
Pensar a relevancia das ciéncias da natureza aliada a sustentabili-
dade de assentamentos e comunidades rurais requer primeiramente al-
gumas conceituagdes. Assentamentos e Comunidades Rurais, segundo
Bergamasco e Norder (2002), sdo locais de produgao agricola que foram
criados ou ndo por meio de politicas publicas como forma de reordena-
mento do uso da terra para pessoas sem terra ou com pouca terra.

Para além dessa conceituacao, os assentamentos e as comunidades
rurais sao locais destinados a familias de pequenos produtores rurais e
populagdes tradicionais (quilombolas, indigenas, ribeirinhos, quebradeiras
de coco, entre outras categorias sociais), e, segundo Diegues (2001), essas
populagdes sdo depositarias de boa parte dos conhecimentos sobre a bio-
diversidade do planeta.

Logo, esses locais estdo marcados pela heterogeneidade, ou seja,
pela socio-histéria, culturas, identidades e por saberes diversos que preci-
sam ser reconhecidos para serem trabalhados, analisados e discutidos pelo
viés das Ciéncias da Natureza, area do conhecimento que envolve conteu-
dos de Quimica, Fisica, Biologia, Geociéncias e Astronomia (ARMSTRONG,

2008). Conteudos estes que, se trabalhados de forma interdisciplinar, rever-
beram pensar pistas metodoldgicas e técnicas (conhecimentos) capazes de
representar o desenvolvimento aliado a sustentabilidade.

Isso vai de encontro ao que é apresentado atualmente: em que
aqueles contelddos sao tratados de forma cartesiana e pragmatica como
se a ciéncia fosse algo estanque, morto (MOLINA, 2011), e a realidade
dos sujeitos ndo é tida como conhecimento necessario para o planeja-
mento de atividades que envolvam as ciéncias da natureza, tanto como
pratica de ensino-aprendizagem ou de trabalhos de extensao “levados”
aos sujeitos que residem em assentamentos ou comunidades rurais.

Pensar a sustentabilidade nesses locais requer encarar o conheci-
mento cientifico como algo que é construto da humanidade que se deu
ao longo do tempo. Compreendendo que essas mudangas acontecem
devido as necessidades que o homem possui e estao diretamente ligadas
a natureza e a cultura.

Os seres humanos sao parte da natureza, devendo realizar
suas necessidades elementares por meio do constante inter-
cambio como a prépria natureza. (ANTUNES, 2005, p. 19).

Uma vez que a cultura é toda criacao da humanidade que da re-
lacdo com a natureza fez emergir seus modos de vida (CALDART et al,
2012), esses elementos anteriormente citados e que remetem a hete-
rogeneidade dos sujeitos do campo estdo intrinsecamente ligados aos
conhecimentos que sdo proprios das Ciéncias da Natureza. Até porque
envolve conhecimento/conteldo indispensavel para o desenvolvimento
de praticas e técnicas que foram sistematizadas observadas por popula-
¢Oes tradicionais e que hoje se encontram sistematizadas em forma de
conhecimento cientifico.

Um exemplo é a Agroecologia que, segundo Gliesman (2000), €
um conjunto de conhecimentos sistematizados sobre praticas e sabe-
res tradicionais utilizados como principios ecoldgicos e saberes culturais
aplicados a producao agricola como forma de resgatar a desecologiza-
¢ao e a desculturacéo pelas quais os assentados e comunidades rurais
sofreram apds o surgimento da Revolu¢do Verde na década de 1970 do
século XX.
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Interessante observar que as Ciéncias da Natureza se consolida-
ram no século XIX por meio das descobertas de Berzelius e Mendelev
na quimica, com a sistematizacdo periddica dos elementos quimicos. Na
biologia, consolidou-se a partir da descoberta sobre a evolu¢do das es-
pécies, com Darvin. Na Fisica, com os conhecimentos de Faraday acerca
da eletricidade.

Dessa maneira, considerar a interdisciplinaridade por meio de co-
municacdo e planejamento coletivo por profissionais ligados as ciéncias
da natureza, inviabiliza-se representar ou trabalhar esses conhecimentos
de forma que corroborem com a sustentabilidade e assentamentos e co-
munidades rurais.

A sustentabilidade nessas areas se configurara por meio do estu-
do da realidade da analise do conhecimento e da aplicacao do conhe-
cimento (DELIZOICOV, 2001), desenvolvido por meio de praticas que ja
superaram o pragmatismo do trabalho isolado em cada area do conheci-
mento, e neste caso estou me referindo principalmente a Quimica, Fisica
e a Biologia.

Ainda assim, cabe ressaltar que pensar a sustentabilidade para
areas de assentamentos e comunidades rurais por meio das ciéncias da
natureza também pode acontecer via mudanca nas praticas pedagdgicas
e no curriculo das escolas do campo. O primeiro ligado a educacao basi-
ca; e o segundo, a formacao de educadores para atuarem nas escolas do
campo e em espacos nao formais de educacgdo (associagao, sindicatos,
cooperativas e assisténcia técnica).

Uma vez que a Educacdo do Campo representa a luta social dos
trabalhadores do campo por direito/acesso a educacao, mas ndo ha qual-
quer educacao, essa assume carater de abrangéncia nas politicas publicas
na luta por educacao, envolvendo a luta por terra, por Reforma Agraria,
por cultura, por trabalho, por soberania alimentar e por territério (CAL-
DART et al, 2012).

Aliar essa bandeira de luta dos movimentos sociais por acesso a
educacao representa de forma direta elevar e/ou levar a sustentabilidade

para aguelas areas por meio do conhecimento interdisciplinar entre a Qui-
mica, a Fisica e a Biologia, principalmente por meio dos conceitos: Agroe-
cologia, 12 e 22 Lei da Termodinamica (conservagdao de massa e entropia)
e fluxo de energia das reagdes quimicas de transformacao, ligados a cicla-
gem de nutrientes.

Nessa perspectiva, ao elencar tal relevancia no quadro da forma-
¢ao de educadores do campo, faz-se necessario mobilizar autores como
Vygotski e Freire, um contribuindo para o desenvolvimento de praticas
pedagdgicas que envolvam analise socio-histdrica dos sujeitos envolvi-
dos no processo formativo, enquanto o outro delineou metodologia de
trabalho para educadores por meio de uma pedagogia emancipatoria
que trabalha mediante temas geradores, em que os conteudos sao de-
senvolvidos via temas que representem a relevancia social do individuo
ou a denuncia de descaso que ocorrem via sistema mundo.

Assim, para representar as demandas dos sujeitos coletivos que
vivem no campo, essa formacdo com énfase nas ciéncias da natureza
deve garantir:

a) uma formacao contextualizada;

b) que o sujeito deva ser visto como sujeito do conhecimento;

c) indissociabilidade entre teoria e pratica;

d) a pesquisa como principio educativo;

e) a realidade das comunidades rurais e assentamentos como
objeto de estudo e fonte de conhecimento;

f) o planejamento de ag¢des formativas por area do conheci-
mento;

g) o trabalho pedagdgico como objeto de transformacdo da
realidade.

Por fim, acredita-se que dessa maneira os conhecimentos das cién-
cias da natureza aliados a Educagao do Campo possam contribuir para a
sustentabilidade de assentamentos e comunidades rurais, locais muitas
vezes marcados pelo esquecimento, invisibilidade, tidos como atrasados,
mas que, por outro lado, representam um territério de existéncia coletiva
pela reproducdo socioeconOmica e pela relacao sociedade-natureza.
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Consideracoes finais

Este ensaio apresentou uma reflexdo acerca do ensino de Ciéncias
da Natureza e da interdisciplinaridade na Licenciatura em Educacao do
Campo na Universidade Federal do Sul e Sudeste do Para. Ele foi cons-
truido por meio da experiéncia docente no préprio curso e ao logo de
formacdes ofertadas pela Acao de Extensdao Universidade Federal do Rio
Grande do Norte direcionada e titulada de “Seminario de Formacao dos
Educadores das Licenciaturas em Educacao do Campo para o trabalho
interdisciplinar nas Ciéncias Naturais e Matematica”. Essa Acdo foi coor-
denada pelos Professores Marta Maria Castanho Almeida Pernambuco,
Antonio Gouvéa e Demétrio Delizoicov.

O presente ensaio possibilitou avangcarmos na discussao existente
em torno da interdisciplinaridade na Licenciatura em Educacao do Cam-
po, permitindo novas interpretagdes e maior sensibilidade ao tratar desta
tematica que muitas vezes se materializa apenas no ambito da comuni-
cagao entre educadores das diferentes areas do conhecimento, mas que
de fato ndo interrelacionam os saberes dos educandos com os saberes
cientificos envoltos dos componentes curriculares. Assim, para além de
escrever acerca desse tema, nos desafiamos a promover mudancgas/rup-
turas na pratica docente concatenada nesta licenciatura, uma vez que
passamos a ouvir/dar voz aos educandos para que contribuam no pro-
cesso de mudangas na matriz curricular do curso, possibilitando assim
gue essa represente as necessidades dos sujeitos e ndo apenas o que nods
educadores julgamos necessario.

Para além disso, acreditamos que este projeto em construgdo deve
representar a vontade hegemonica de protagonizacao dos sujeitos do
campo que ao longo da histéria foram invisibilizados, mesmo que a con-
tragosto, por uma matriz curricular nas escolas do campo que valoriza a
classe tida como hegemonica neste Pais. Em alguns textos, vemos esse
tema ser tratado como contra-hegemonia, porém neste curso tratamos
como Hegemonia dos Sujeitos do Campo representados e organizados
via movimentos sociais do campo.

Reafirmo que as reflexdes que ora sdo apresentadas neste texto
nao pretendem ser conclusivas, mas visam tomar posicao diante de ques-
tdes que integram o dialogo necessario em curso sobre os desafios da
construcao do curso de Licenciatura em Educacdo do Campo.
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Video e Educacao do Campo: novas
tecnologias favorecendo o Ensino de
Ciéncias interdisciplinar’

Eloisa Assuncao de Melo Lopes?
Marcelo Ximenes A. Bizerril?

Novos desafios na formacao de educadores do campo

Educar e preparar educadores para enfrentar os desafios do mun-
do contemporaneo, no qual as rapidas transformagdes e avangos tecno-
l6gicos acontecem, requer principios formativos que suscitem uma do-
céncia comprometida com a formacdo humana e com os processos que
visam a emancipacdo dos sujeitos. E necessario que o educador esteja
pronto para atuar, ultrapassando o campo de suas especificidades e que
esteja preparado para aliar ao ensino conhecimentos que se sobrepdem
como basicos na era da tecnologia.

Na sociedade contemporanea, as rapidas transforma-
¢des no mundo do trabalho, o avanco tecnolégico con-
figurando a sociedade virtual e os meios de informagao
e comunicacao incidem fortemente na escola, aumen-
tando os desafios para torna-la uma conquista demo-
cratica efetiva. (DELIZOICQV et al, 2011, p. 12).

De acordo com Almeida e Moran (2005), a funcdo essencial da
escola é o desenvolvimento da autonomia do ser humano, a producao
de conhecimentos e a construcao da cidadania. Deve ser também funcao
social da escola integrar os conhecimentos aliados ao contexto e reali-
dade dos educandos e proporcionar conhecimentos necessarios ao bom
uso das tecnologias que estao invadindo os espacos educacionais.

LEste capitulo é parte da dissertagdo de Mestrado da primeira autora no Programa de Pds-graduagdo em
Ensino de Ciéncias da Universidade de Brasilia.

2Mestra em Ensino de Ciéncias pela Universidade de Brasilia, atualmente é Professora Substituta do curso
de Licenciatura em Ciéncias Naturais na Faculdade UnB Planaltina.

3 Professor Adjunto da Faculdade UnB Planaltina, Universidade de Brasilia, onde estuda processos de for-
magao e a atuagao de Professores de Ciéncias.
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Na sociedade moderna, o convivio com tecnologias de comunica-
cao é diario. Discute-se sobre ciberespaco, cibercultura, redes sociais, TV
digital e as multimidias. Na educacao, aumenta-se a discussao acerca das
(Tecnologias de informacédo e comunicacao (TIC) e as Novas Tecnologias
de Informacado e Comunicacdo (NTIC), os cursos de educacdo a distancia
(EaD) e os ambientes virtuais de aprendizagem (AVA) se expandem e é
cada vez mais comum encontrarmos educacao de jovens e adultos (EJA),
cursos de graduacdo e pds-graduacio nos espacos virtuais. E a revolucao
informacional em pauta.

As exigéncias vao além de uma formacao escolar basica, acritica e
desvinculada da realidade. Os educandos almejam um ensino que incor-
pore instrumentos que sdo de seu convivio diario. O educador que nao
possui conhecimento basico para o uso das NTIC tdo difundidas em seu
meio de trabalho e corre o risco de se ver limitado e fora do contexto de
seus educandos.

A formagao de educadores do campo é uma formacao com carac-
teristicas diferentes das licenciaturas tradicionais. Segundo Molina e Sa
(2011), a Licenciatura em Educacao do Campo pretende formar educado-
res para uma atuacao profissional que va além da docéncia, dando-lhes
condigdes para trabalhar também na gestdo dos processos educativos
gue acontecem na escola e no seu entorno.

Quando se fala em formagao de educadores do campo, pondera-se
sobre a formacdo de um profissional cujos vinculos culturais com o campo
lhes permitem a percepcao de que para a Educagdo do Campo € necessa-
rio muito mais que um curriculo adaptado da realidade urbana, é neces-
sario um curriculo que valorize o saber local, que tenha como principio a
realidade vivida pelos educandos, porque sabem que a riqueza do meio
em que vivem é diferente e deve ser apreciada para desencadear processos
de formacao mais consistentes.

Fugir de um contexto de formacgao estruturado fora dos parame-
tros urbanos, resguardados da realidade das lutas da terra exige ousadia,
dedicacao e participacao ativa. Dessa forma, entende-se que muito mais
que formar professores atuantes em sala de aula, o que se busca é formar
educadores ativos e participantes em sua comunidade.

Este capitulo versa sobre a producdo de video como um recur-
so potencializador do ensino de Ciéncias interdisciplinar na formagao de
uma turma de licenciandos em Educagdao do Campo da Universidade de
Brasilia, bem como sobre as dimensdes desse processo frente a demanda
por uma educacao de qualidade no campo.

A escolha da produgao audiovisual se justifica:

a) Pela necessidade de articular a tecnologia ao projeto da Edu-
cacdo do Campo, pois de acordo com Aranha et al. (2007, p. 228),
“no ambito da Educacdao do Campo ainda é muito restrita a articu-
lacao entre tecnologia e o contexto rural, tanto do ponto de vista
tedrico quanto empirico”.

b)  Porgue pouco se discute sobre politicas publicas para a in-
corporagéo das novas tecnologias nas Escolas do Campo, em dreas
rurais. Essas politicas tém priorizado areas urbanas buscando pri-
vilegiar o acesso das NTIC bem como o desenvolvimento da in-
fraestrutura nas escolas urbanas. Realizada anualmente, desde
2010, pelo Comité Gestor da Internet no Brasil (CGl.br) do Centro
de Estudos sobre as Tecnologias da Informag¢do e da Comunicagao
(Cetic.br.), a Pesquisa TIC Educacdo apresenta estatisticas sobre o
uso das tecnologias de informacdo e comunicagao (TIC) nas esco-
las publicas de areas urbanas em todas as regides do Brasil. Nessa
pesquisa, sdo entrevistados professores, alunos, diretores e coor-
denadores pedagdgicos com o objetivo de “alimentar o governo
e a sociedade com informagdes confidveis, que possam ser usadas
na elaboragdo de politicas publicas e estratégias, além de estimular
a producao de trabalhos cientificos” (CGl.br, 2012, p. 17).

c) Porque a Licenciatura em Educacdo do Campo busca ino-
vagées para dentro da escola no meio rural. Molina et al, (2010)
apontam que, dentro de uma perspectiva historica, a Licenciatura
em Educagdo do Campo anseia mudancas e inovagdes para den-
tro da escola de educacao basica no meio rural, sendo que, para
os autores, “essas mudancas tém como horizonte a construcao de
uma escola que seja capaz de contribuir com a promocao da au-
tonomia de seus educandos” (MOLINA et al, 2010, p. 6). Para eles,
a escola do campo deve garantir o direito ao acesso ao conheci-
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mento, possibilitar e promover a formagdo de uma visao critica,
instrumentalizando-os para seu uso e manuseio dentro do contex-
to onde vivem. Também indicam a existéncia de convergéncias e
tensdes na formacao docente, referente ao ambito da relacdo das
estratégias de producao de conhecimento, que estdo ligadas aos
processos comunicacionais e as novas tecnologias de informacao
e comunicagao, que sao apreendidas e disseminadas nos proces-
sos formativos.

d) Pela necessidade de formacgdo do educador do campo para
o uso das NTIC. O primeiro passo para a efetiva incorporacao das
tecnologias nessas escolas é a consciéncia de sua existéncia, pos-
sibilidades e beneficios que vem a partir do momento da (in)for-
macao para o manuseio desses equipamentos. A escola do campo,
além de ser um importante espago de construgcdao de conhecimen-
tos, é um territdrio rico e diverso que se propde a uma adequagao
do ensino as particularidades da vida no campo, de acordo com a
realidade dos educandos.

Habilitar os educandos da LEdoC para trabalhar com as tecno-
logias de informacdo e comunicacao a partir da producao de video na
perspectiva interdisciplinar é formar educadores capazes de enfrentar
os desafios atuais e que tenham a possibilidade de uma ferramenta a
mais em seu meio de trabalho, oferecendo subsidios para que entendam
melhor os conteludos aprendidos que serao futuramente compartilhados
com seus alunos.

Ademais, o uso do video na perspectiva interdisciplinar e como
ferramenta de formacao atende a um dos principios do Projeto Politico
Pedagogico da Licenciatura em Educacao do Campo (UnB, 2007), que
assinala que:

entre os desafios postos a execucao da Licenciatura em Edu-
cacdo do Campo encontra-se 0 seguinte: promover processos,
metodologias e postura docente que permitam a necessaria
dialética entre educacdo e experiéncia, garantindo um equi-
librio entre rigor intelectual e valorizagdo dos conhecimentos
ja produzidos pelos estudantes em suas praticas educativas e
em suas vivéncias socioculturais. (UnB, 2007, p. 18).

Dessa forma, a producao audiovisual caracteriza-se como um pro-
cesso riquissimo, ao passo que possibilita a dialética entre educacao e
experiéncia, explorando todos os aspectos nele envolvidos, e ajudando
na leitura de mundo e da realidade, com potencial de desenvolver nos
educandos habilidades diversas que sdo basicas ao bom desempenho
escolar e, futuramente, ao bom desempenho como educadores em seu
ambiente de trabalho.

Ensino de Ciéncias e interdisciplinaridade

Ensinar Ciéncias requer envolvimento com questdes reais e con-
cretas, disponibilidade para o trabalho interdisciplinar e coletivo, além de
estratégias para a materialidade de cada situacdo. E preciso observar e
desvendar maneiras de ensinar e aprender.

Fourez (2003), ao tratar dos principais problemas enfrentados pelo
ensino de Ciéncias, indica que a questao central da crise se baseia no fato
de que "os alunos teriam a impressao de que se quer obriga-los a ver o
mundo com os olhos de cientistas. Enquanto o que teria sentido para
eles seria um ensino de ciéncias que ajudasse a compreender o mundo
deles” (FOUREZ, 2003, p.110), ndao no sentido absolutista de restringir
o pensamento do aluno em seu pequeno universo, mas no sentido de
compreender o mundo e a historia ao qual pertencem. O autor destaca
ainda que esse distanciamento da realidade do aluno prejudica o ensino
de Ciéncias, fazendo com que os jovens optem por estudos superiores
que os ajudem a “compreender a “sua” historia e o “seu” mundo”, para
ele,"os jovens de hoje parece que ndo aceitam mais se engajar em um
processo que se lhes quer impor sem que tenham sido antes convencidos
de que esta via é interessante para eles ou para a sociedade”.

Nessa perspectiva, o que preocupa é a formacao de educadores
capazes de um ensino contextualizado e interdisciplinar, em que os alu-
nos se envolvam com o Ensino de Ciéncias por interesse e curiosidade,
como algo que lhes instiga a descobrir a realidade que os cerca e nao
como algo desconectado de seu mundo.

A interdisciplinaridade, por seu carater de movimento e de inte-
racao entre os varios conhecimentos, é fundamental para os processos
de pesquisa e de trabalho pedagdgico dentro da Educagdo do Campo.
A formacao de educadores que integrem diversos conhecimentos visan-
do a superacao da condi¢ao de pensamento disciplinar e fragmentado é
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necessaria para que os educadores do campo consigam atuar de forma
eficiente nas escolas em que irdo desenvolver seu trabalho futuramente.

Fazendo uma analise histérica da “dimensao epistemoldgica das
interagdes”, Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2011) afirmam que em
decorréncia da “revolucao cientifica” aconteceu uma mudanca em rela-
¢ao a visdo de mundo do cientista. A comunidade passou a compartilhar
um novo paradigma, diferente daquele vigente anteriormente, uma des-
continuidade, um salto com distingdes entre as compreensdes contidas
nos velhos e novos paradigmas.

Para os autores, “as teorias do conhecimento atribuem distintos
papéis aquele que conhece ao qual denominam sujeitos do conhecimen-
to, e aquilo que se quer conhecer, denominado objeto do conhecimento”,
e de acordo com eles, as teorias epistemoldgicas contemporaneas dis-
poem da premissa de que o conhecimento ocorre na interagdo nao neu-
tra entre sujeito e objeto (DELIZOICOV; ANGOTTI; PERNAMBUCGQO, 2011,
p. 117).

Particularmente em relacdo ao ensino de Ciéncias da Nature-
za, o fato de o aluno conviver e interagir com fendmenos que
sdo objetos de estudo dessas Ciéncias para além dos muros
das escolas, quer diretamente quer por relacdes mediatiza-
das, desautoriza a suposicao de que uma compreensao deles
seja obtida apenas por sua abordagem na sala de aula com os
modelos e teorias cientificas. [...] E fundamental, portanto, que
a atuacao docente dedique-se — e, em muitas situacdes, seja
desafiada — a planejar e organizar a atividade de aprendiza-
gem do aluno mediante interacdes adequadas, de modo que
lhe possibilite a apropriacdo de conhecimentos cientificos,
considerando tanto seu produto — isto é, conceitos, mode-
los, teorias — quanto a dimensdo processual de sua producao.
(DELIZOICOV; ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2011, p. 183).

Neste sentido, Pereira (2008) salienta que o projeto interdisciplinar
“nao é um modelo ou regra a ser seguido, posto que, com a crise dos pa-
radigmas, a ciéncia deixa de ser estatica para se tornar dinamica e assu-
me a sua caracteristica de provisoriedade” (PEREIRA, 2008, p. 324). Além
disso, o autor afirma que o professor deve integrar-se a equipes multi-
disciplinares e desenvolver sua criatividade sempre que possivel, nesse
momento lembramos que na Educacao do Campo € o trabalho coletivo e
integrado que rege muitas das relacdes em sala de aula.

Portanto, a interdisciplinaridade ajuda na percepcao de que para
0s avancos no campo do conhecimento sao necessarias as interagcdes
que desconstroem a restricdo imposta pelas disciplinas fragmentadas
decorrentes do processo de especializagao, cada vez mais recorrente no
meio educacional. Por isso ela é tdo essencial aos processos que visam
a leitura da realidade e sua transformacao, pois o especialista, com a
sua visado restrita, muitas vezes nao carrega consigo a disponibilidade
de abrir-se para novas possibilidades que surgem a partir de pensar
coletivo e integrado.

A Ciéncia é uma constru¢dao humana e ensinar Ciéncia passa por
um processo de construcdo e reconstrucdo do conhecimento. E possivel
aprender de muitos modos, e a vivéncia permite uma série de experién-
cias e concede a oportunidade de envolvimento e reflexao sobre diversas
situagdes e assuntos.

Para Gurgel (2001, p. 2), a Ciéncia apresenta-se como um dos mui-
tos aspectos da cultura e o ensino de Ciéncias como uma atividade sé-
cio-cultural que deve “receber e responder os anseios de uma sociedade
envolvida pela cultura tecnoldgica, relacionando conceitos espontaneos
e ou de senso comum sobre os fatos e fendbmenos observados no dia-a-
dia pelos sujeitos e os conceitos cientificos”. Para a autora,

torna-se imprescindivel para o educador saber mediar e
aproximar o conhecimento sistematico e universal produzi-
do pelas diferentes Ciéncias, de forma que ele possa captar e
compreender a sua volta seu proprio mundo, em termos de
seus componentes naturais, quanto historico-culturais, consi-
derando a interacdo Homem-Natureza em suas varias dimen-
soes. (GURGEL, 2001, p. 2).

A Educomunicacao e as ideias de Paulo Freire

sobre comunicacao

A Educomunicacao procura dar a comunicacao intencionalidade
educativa e favorecer um didlogo que permita intervencao e reflexao
para transformacdo do mundo. Propde uma apropriacdo dos meios de
comunicacao diferenciada onde os sujeitos se envolvem de maneira de-
mocratica e livre com os meios de comunicacao, defendendo uma pratica
educativa em que os participantes podem fazer parte da construcao da
comunicacao e da disseminacao da informacao.
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a educomunicacao nao nasceu no espaco escolar formal, mas
nos embates das lutas sociais, junto ao publico presente nos
programas de educacao de jovens e adultos, numa trajetéria
que conta mais de 30 anos. Envolveu, primeiramente, os
agentes sociais do movimento popular; chegou depois a
midia, renovando a linguagem e os conteldos de programas
massivos, especialmente na producdo de documentérios de
interesse educativo nas grandes emissoras de radio e TV, para
aportar finalmente na escola... (SOARES, 2003, p. 9).

Caracteriza-se como um marco educativo e comunicacional impor-
tante que permite acdes mais conscientes e criticas a partir do momento
em que possibilita ao sujeito a apropriacao do campo de intervengao
social, passando a ser um “educomunicador”, um agente que aproxima
a escola da comunicacao, o qual, segundo Jacquinot (1998, p. 1), carac-
teriza-se por ser “um professor do século XXI que integra os diferentes
meios em sua pratica pedagodgica”, e, de acordo com Soares (2003), re-
conhece que nao ha mais monopdlio da transmissao de conhecimento, e
que nao é so o professor que tem o direito a palavra.

Assim sendo, a educomunicagdo é grande aliada da educagdo
critica e dialogada:

[..]Jnessa perspectiva nunca é individual, mas sempre grupal.
“Ninguém se educa sozinho”, mas através de experiéncias
compartilhadas, na integracdo com os outros. Esse tipo de
educacdo pode até utilizar recursos audiovisuais ou outros
recursos tecnoldgicos. Ndo somente para reforcar contetdos,
mas sim para problematizar e estimular discussdes, didlogos,
reflexes e a participagdo dos envolvidos. (COSTA, 2008, p. 14).

Os processos educacionais motivados pela interacao e mediagao
entre comunicacdao e educagao sao construgdes coletivas interdiscipli-
nares, cuja busca da emancipacao percorre os caminhos de um trabalho
socialmente contextualizado e critico que considera a escola como terri-
torio de cidadaos bem (in)formados.

Nessa perspectiva de comunicagao aliada a educacao, Paulo Freire
foi um dos principais representantes da tradicao teodrica da comunicacGo
como dialogo e, segundo Lima (2011, p. 22), "teorizou a comunicagao in-
terativa antes da revolucao digital, vale dizer, antes da internet e de suas
redes sociais.”

Para mim, essa distingdo — que poderia ser feita por alguns,
entre o informar e educar — ndo existe como algo separado.
Nao acredito que uma pessoa possa dizer que estad apenas
informando, sem que isso constitua, de uma forma ou de ou-
tra, parte de um processo pedagégico. (FREIRE; GUIMARAES,
2011, p. 153).

Ser humano, didlogo, cuidado, consciéncia, reflexao, participacao,
acao, transformacao e partilha séo algumas palavras-chave da pedagogia
freireana e que se ajustam a palavra comunicag¢do. A educagéo defendi-
da por Paulo Freire baseia-se na pratica educativa reflexiva participativa
na qual o dialogo e a transformacdo de situacdes de opressao apare-
cem como ponto-chave de aquisicao de conhecimento e libertacao. Esse
educar faz refletir acerca da importancia que tem a comunicagao para a
educacao, pois so se educa quando ha comunicacao sobre algo, seja por
meio de textos, imagens, falas, videos, entre outros.

Em sua obra “Pedagogia do Oprimido”, Freire revela opressores e
oprimidos constituindo as bases historicas e culturais de nossa socieda-
de. Para o autor, ambos, opressores e oprimidos, sao sujeitos, que, em-
bora nao percebam, residem na mesma consciéncia. Nesse sentido, vale
a reflexdo de que a midia domina agindo como opressora disfarcada,
dissimulando suas agbes em programas de lazer e entretenimento, di-
tando moda, comportamentos, conduzindo opinides. E necessario estar
atento aos opressores e "nao ter medo das coisas novas, ainda quando
elas estdo servindo a interesses ruins, tem que compreender, portanto, o
poder, a forca de um instrumento como a televisdo, e ver até que ponto
é possivel que a escola se sirva disso” (FREIRE; GUIMARAES, 2011, p. 49).
Freire partilhava da ideia de que a comunicagao deveria estar comprome-
tida com a emancipacao dos oprimidos.

Para Freire e Guimaraes (2011), os meios de comunica¢dao nao sao
e nem devem ser considerados uma ameaca a escola, pelo contrario, a
questao que se coloca é:

a demanda de uma escola que estivesse a altura das novas
exigéncias sociais, historicas que a gente experimenta. Uma
escola que ndo tivesse, inclusive, medo nenhum de dialogar
com os chamados meios de comunicacdo. Uma escola sem
medo de conviver com eles, chegando mesmo até risonha-
mente, a dizer: "Vem cé televisdo, me ajuda! Me ajuda a ensi-
nar, me ajuda a aprender! (FREIRE; GUIMARAES, 2011, p. 45).
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Freire e Guimaraes (2011) percebem a necessidade dos meios de
comunicagao tornarem-se parte dos processos educacionais, e com-
preendem que a escola ndo deve se isentar dos meios de comunicagao
e sim transforma-los em aliados. A questao nao é brigar com as tecno-
logias, e sim incorporar a sua dinamica as atividades escolares para que
nao se torne obsoleta frente as “presencas que vém surgindo em funcao
do desenvolvimento da ciéncia e tecnologia, e que, no campo da comu-
nicacdo, as superam de longe” (FREIRE; GUIMARAES, 2011, p. 44).

O problema é que somos educados para ndo sermos sujeitos de
mudanca, sujeitos ativos em um processo de transformacao, porque mu-
dar é dificil, pode ser perigoso e muitas vezes exige grande esforco por
parte daquele que quer ser o agente da mudanga.

E facil compreender a resisténcia que as Novas Tecnologias da
Informacao e Comunicacao enfrentam nas salas de aula das escolas por-
que: 1) sdao novidades e toda novidade vem acompanhada de certo grau
de resisténcia; 2) carregam consigo uma demanda de conhecimentos ne-
cessaria para saber lidar com esses equipamentos; 3) as informacgdes que
veiculam sdo rapidas, o ritmo da noticias e informagdes sao acelerados
e ndo é tdo simples para o educador acompanhar essa apressada disse-
minacao.

Ao se referir aos avangos da tecnologia, Neves (2005, p. 89) aler-
ta que "ignorar esses novos caminhos sera abrir mao de inUmeras e ri-
quissimas oportunidades educacionais”, evidenciando a necessidade dos
educadores serem sujeitos sintonizados, participativos e reflexivos nesse
processo de inovacdo e nao meros espectadores.

Portanto, é imprescindivel a formac¢do de educadores para o uso
das novas tecnologias de informacao e comunicacao, conduzidos por
uma educacao Freireana de atitudes concretas, de reflexdo-acao, funda-
mentada no didlogo, na pratica dialdgica inerente aos sujeitos e na pers-
pectiva da pedagogia da liberdade.

Video no ensino de ciéncias — Muito além da camera na
mao e a ideia na cabeca

Tem-se observado uma crescente introducao das tecnologias ao
ensino e a disseminacao dessas como ferramentas promissoras nos es-

pacos educacionais. Fala-se de dimensdes cada vez mais proximas, de
um avanco tecnoldgico que deve ser integrado aos processos formativos.

Rosado e Romano (1993), ao refletirem a respeito do alcance do
video em sala de aula, identificam-no como um “instrumento que se inte-
gra necessariamente de maneira harmoniosa ao contexto de formacao”,
e ndo como um auxiliar (coadjuvante) permitindo-nos refletir acerca da
importancia que esse instrumento desempenha em sala de aula e o seu
necessario vinculo a formacao do educador.

Explorar os recursos audiovisuais nos espacos de ensino-aprendi-
zagem tornam as aulas mais interessantes. O audiovisual atrai, encanta,
mexe com o imaginario das pessoas, e esse poder de atracao que ele
exerce faz dele um aliado de grande potencial pedagdgico. Educadores
devem considerar sua utilizacdo no ensino como uma verdadeira ferra-
menta didatica cujo uso requer conhecimento de seu potencial, planeja-
mento envolvendo discussao e amplo aproveitamento de conteudo.

Os precos acessiveis de celulares e cameras fotogréficas, atrelados
ao consumismo e as facilidades que proporcionam, tém promovido a
rapida disseminacao das tecnologias e, consequentemente, facilitado o
acesso aos recursos audiovisuais em sala de aula.

Porém, € necessario perceber que o 'video pelo video, ou seja, o
video sem uma proposta pedagdgica clara, sem uma funcdo definida no
planejamento do educador, é negado em uma perspectiva educacional
que se quer efetiva e comprometida com o aprendizado dos educandos.
O video nao substitui o professor e muito menos uma aula, mas auxilia,
complementa, fomenta debates, gera curiosidade e desperta o interesse
daqueles que o assistem. Quando bem produzido, torna-se grande alia-
do na construcao do conhecimento.

Em se tratando de videos de ciéncias, ha uma variedade muito gran-
de, principalmente se o assunto for biologia, porém, apesar dessa grande
diversidade de videos para o ensino, poucos sdao produzidos pelos pré-
prios professores, ou seja, os videos de autorias desconhecidas sdo prefe-
ridos em relacdo ao desafio de produzir o proprio video.
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Além disso, a maioria dos videos sao video-aulas, reproduzindo
uma aula expositiva e que, muitas vezes, ndo fazem nenhuma ligacéo
com a realidade. Na internet, grande parte dos videos disponiveis apre-
sentam caréncia de contextualizacao e interdisciplinaridade, tornando-se
meros transmissores de informacao.

A discussao acerca da utilizacao de videos de autoria propria ganha
espaco no contexto atual, em que os recursos tecnoldgicos e os meios
audiovisuais permeiam diferentes ambitos, integrando a vida dos sujei-
tos. Para Paim (2006, p. 9), “a popularizacdo de cameras e equipamentos
de edigdo de video também pode facilitar o acesso de videos didaticos
a sala de aula, permitindo que professores preparados possam produzir
seus proprios materiais.”

A possibilidade de ter videos que sao produzidos pelos proprios
professores a partir da realidade que vivenciam é repleta de aspectos
pedagogicos, sociais, culturais, politicos, e mesmo que essas ndo sejam
grandes produg¢des e nem apresentem grandes efeitos editoriais, se tor-
nam aliadas do saber por que houve a necessidade de se pensar e criar
algo para produzi-lo.

Parte do objetivo de formagdo para uma autonomia de pro-
dugdo é vivenciada quando se descobre que antes e atras
de cada imagem ha alguém que cria e envolve uma grande
ambiguidade de interesses pessoais, politicos e econémicos.
(TANAKA, 2005, p. 120).

Ao ser protagonista de um processo de producao audiovisual, os
educandos conseguem ter uma compreensao da ambiguidade de inte-
resses, pois no ato de produzir o video ele € o "alguém” que faz sua esco-
lha, que externaliza por meio do instrumento tecnoldgico o pensamento
criativo e se coloca diante da camera para se expressar e mostrar os seus
interesses. Nesse sentido, Soares (2003, p. 3) ressalta que reconhecer a
comunicagdo como um importante eixo transversal dos processos edu-
cativos “foi sem duvida, o que garantiu o sucesso dos movimentos sociais
em torno dos direitos das minorias, de um manejo sustentavel da terra,
do bem estar da infancia e dos idosos” entre outros temas.

Entre as diferentes maneiras que as NTIC contribuem com o ensino
formal, podem ser citados os videos nas suas varias formas de utilizacao,
com destaque para o video assistido e discutido e o video produzido.

Como video assistido e discutido pode-se citar o trabalho de Ca-
valcante (2011), que exibiu e discutiu com fins didaticos o filme “Gattaca”,
em ambiente da sala de aula prisional. No mesmo caso esta o livro “Ou-
tras Terras a vista: Cinema e Educacéo do Campo”, de Martins et al, (2010),
cujo objetivo é fazer com que os educadores do campo se apropriem da
linguagem audiovisual, pensando e discutindo o seu contexto. A obra
traz a discussao e a revisao de varios filmes com proposta pedagdgica
que visa romper com a reprodugao acritica dos meios audiovisuais.

Como video produzido, pode-se destacar os trabalhos de Harness
e Drossman (2011) com alunos de uma escola alternativa dos EUA, onde
os alunos produziram dois diferentes videos, um sobre reciclagem e ou-
tro sobre conservagdo da agua, e Martins Junior e Bizerril (2012) que
problematizaram o ensino de ciéncias por meio da elaboracao de videos
a respeito de questdes ambientais por alunos de uma escola da periferia
de Brasilia. Particularmente nesse trabalho adotamos o video produzido,
ou seja, a producdo audiovisual na formagao dos futuros educadores do
campo. A partir de um video produzido pelos proponentes do trabalho?,
sugerimos a elaboracao de outros videos pelos sujeitos do campo. Para
tal realizamos oficinas de criacdo e edicao de videos.

Sobre o processo vivenciado

Trabalhamos com 22 educandos da Turma “Dandara” da Licencia-
tura em Educacdao do Campo da UnB (LEdoC) que optaram pela area de
habilitacao® em CIEMA (Ciéncias da Natureza e Matematica) que inclui
conhecimentos de Biologia, Fisica, Quimica e Matematica. A turma foi
escolhida por estar nas etapas finais de formacao e cursar as disciplinas
“Grandes Temas Ambientais do Campo” e "Ecologia de Agrossistemas”,
relacionadas ao Ensino de Ciéncias.

4 Elaboramos um video de trés minutos intitulado “Jornal Interdisciplinar” no qual abordamos o tema fogo
em uma perspectiva interdisciplinar. O video foi elaborado no Laboratério de Educagdo e Comunicagdo Co-
munitaria da Faculdade UnB Planaltina (FUP) e foi intencionalmente construido com recursos audiovisuais
simples e tendo como personagens os préprios autores dessa pesquisa.

>Todas as turmas da Licenciatura em Educagdo do Campo na UnB escolhem, democraticamente, nomes
representativos para a turma. “Dandara” significa guerreira negra, esposa de Zumbi dos Palmares e mae
de seus trés filhos.

5 A proposta de habilitagdo por area de conhecimento traz uma forma de organizagdo curricular do curso
como tentativa de romper com o tradicionalismo do conhecimento segmentado. Por meio de uma abor-
dagem interdisciplinar, preocupa-se com a realidade dos sujeitos, as contradi¢des de seu tempo e sua
historicidade, ndo sendo as disciplinas o objetivo central do conhecimento pedagdgico, assim busca-se
um vinculo permanente entre o conhecimento que a ciéncia ajuda a produzir e as questdes atuais da vida
(MOLINA; SA, 2011).
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Por ser um curso que funciona em regime de Alternancia, o desen-
volvimento das atividades aconteceu em lugares distintos (universidade
e comunidade), ndo perdendo de vista sua intencionalidade e fazendo
dos diferentes tempos-espaco do curso momentos produtivos de acdo e
reflexdo da pratica.

Essa modalidade de organizacao curricular em regime de alternan-
cia estabelece, para o periodo de formacao, tempos e espacos diferentes
de aprendizado caracterizados como Tempo Escola (TE) e Tempo Comu-
nidade (TC) e é constituida tendo em vista as caracteristicas dos educan-
dos envolvidos no processo de formagao e a necessidade de integracao
entre escola e campo. O TE acontece na instituicdo de ensino e envolve
aulas tedricas e praticas, e no TC os educandos retornam a comunidade
onde realizam suas atividades de pesquisa.

Essa concepcao metodologica permite articulagdes essenciais a
formagdo do educador, como interacao entre teoria e pratica, vivéncia
da realidade, facilidade na percepcao de alguns processos biologicos
naturais e integracdo dos conhecimentos populares com os conheci-
mentos cientificos.

Na Faculdade UnB Planaltina, as atividades se desenvolveram na
sala de informéatica onde haviam disponiveis dez computadores com
acesso a internet e ao programa Windows® Live Movie Maker, além de um
projetor multimidia.

Dos 22 educandos participantes da pesquisa, 59% sao mulheres
e 41% sdao homens, e a média de idade da turma é de 33 anos. Os edu-
candos sao procedentes de 17 comunidades distintas (assentamentos,
comunidades quilombolas e comunidades camponesas), localizadas em
15 municipios do Centro-Oeste e Norte do Pais, contemplando cinco es-
tados brasileiros diferentes.

Procedimentos e etapas do trabalho

Em um primeiro momento, foram realizadas observacdes das au-
las das disciplinas referidas a fim de formar um ambiente de convivéncia
com o professor, os educandos e obter um quadro geral de como as dis-
ciplinas vinham se desenvolvendo.

Os resultados do diagnodstico das disciplinas’ foram discutidos com
o professor e, a partir das ideias levantadas, foi proposta a intervencao®.
As etapas gerais da proposta da intervencao consistiram na capacitacao
para a producao de videos com aula e oficinas a fim de proporcionar aos
educandos as contribui¢cdes necessarias a producao audiovisual.

O processo se deu em etapas diferentes, totalizando trés TC e qua-
tro TE em oito encontros presenciais de formacao, além das observacdes
prévias em sala de aula. Em um primeiro momento, a proposta de pro-
dugao foi apresentada a partir de uma oficina de producao audiovisual,
sendo solicitado que os educandos escrevessem o roteiro, que devia tra-
tar de algum aspecto das disciplinas em questao e a realidade de suas
comunidades, e captassem as imagens durante o TC; em dupla ou indi-
vidualmente os educandos teriam que fazer gravages ou obter as fotos
que considerassem necessarias para seu video. Quando os educandos
trouxeram o material solicitado (roteiro e imagens para edicao do video),
iniciamos a etapa de discussao sobre interdisciplinaridade e pesquisa dos
conteudos, bem como a edicdo final do material. Apos a edi¢do, houve
um momento de exibicao e debate final dos videos produzidos, momen-
to em que os educandos puderam fazer a apresentacao de sua producao
e compartilhar a sua experiéncia no processo.

A sugestao foi que a captacao dos registros audiovisuais (videos)
fosse realizada como tarefa de Tempo Comunidade (TC), pois durante
o TE os educandos estavam sobrecarregados de atividades, ficando so-
mente a parte tedrica e os processos de capacitagao e producéao final do
video para o periodo na universidade.

Para fins de avaliacdo da proposta pedagdgica junto aos estu-
dantes, foram usados questionarios e uma entrevista semiestruturada.
O professor da disciplina também foi entrevistado com intuito de com-

7Observacgdes das disciplinas de CIEMA (Ciéncias da Natureza e Matemadtica) “Diversidade dos seres vivos”
e “Ecologia de agrossistemas”, e conversas com alguns professores do curso de Licenciatura em Educacgéo
do Campo revelaram dificuldades em relagdo as disciplinas de ciéncias, especialmente no que tange o en-
tendimento de conceitos basicos pelos alunos, a existéncia de uma ementa de curso muito extensa para o
pouco tempo em sala de aula e, consequentemente, uma dificuldade do professor em compartilhar com
os seus alunos tanta informacao.

8 Antes de iniciar a intervengdo, apresentamos aos alunos as inten¢des da pesquisa e uma solicitagdo de
permissao para registros audiovisuais e consentimento de participagdo no processo da pesquisa.
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preender sua percepg¢ao e avaliagdo do processo e suscitar o processo
reflexivo. O quadro 1 apresenta de maneira objetiva as principais ativi-
dades desenvolvidas.

As oportunidades de acesso a informacao pelos sujeitos
do campo

A respeito das oportunidades de acesso a informacao pelos sujei-
tos do campo, foi possivel perceber que eles ndo se encontram despro-
vidos de equipamentos tecnoldgicos, como muitos parecem acreditar. A
tecnologia esta presente em agdes efetuadas por eles e isso ficou expli-
cito na interagao que tivemos durante o Tempo Comunidade e quando
verificamos que 22 educandos, possuem celular, 18 tém maquina foto-
grafica, 19 possuem correio eletronico e 15 possuem computadores, sen-
do que quando nao possuiam computadores e internet em casa tinham
seus meios para estar conectados e conseguiam realizar as atividades
que envolviam as NTIC.

Quadro 1. Etapas do trabalho e atividades desenvolvidas

ETAPA ATIVIDADES REALIZADAS

TE1 12 Momento: observacdo em sala de aula.

TC1 22 Momento: educandos nas comunidades; planejamento das atividades com o
professor da turma.

TE2 32 Momento: conversa sobre criatividade.
42 Momento: 12 Oficina “Producdo audiovisual”; solicitacdo de tarefa para TC2.

TC2 52 Momento: educandos desenvolvendo tarefa TC2 (elaboracdo de roteiro e cap-
tacdo de imagens); acompanhamento e auxilio a distancia (via e-mail e celular).

TE3 62 Momento: questionario de avaliacdo; verificacdo da execucdo da tarefa TC2;
exibicdo das imagens captadas no TC2; 22 Oficina “Introducdo a edicdo” (exibicao
do video “Jornal Interdisciplinar” e exercicio de edi¢do no programa Windows Mo-
vie Maker.)

72 Momento: conversa sobre Interdisciplinaridade; exercicio de pensar os conteu-
dos de ciéncias no roteiro.

82 Momento: pesquisa e estudo sobre os contetidos do roteiro; conclusdo dos
roteiros.

92 Momento: edicao final dos videos.

102 Momento: questionario final; exibicdo final e roda de conversa sobre os videos
produzidos; entrega dos DVDs contendo todos os videos realizados pela turma.

TC3 112 Momento: na comunidade, educandos tém a oportunidade de utilizar o video.

TE4 122 Momento: entrevista final com os educandos.

Notamos que os educandos da turma 3, por frequentarem uma
universidade que disponibiliza e permite o acesso as tecnologias, aca-
baram se envolvendo com as NTIC, como fica explicito em algumas falas
durante a entrevista:

[...Jna verdade eu depois aqui da LEdoC comecei a utilizar
mesmo computador e celular; celular eu utilizo muito em
foto, pra gravar, inclusive eu gravei todo meu TCC nele. Es-
tou utilizando mais e-mail, eu ajudo muito o pessoal aqui na
questao de formatagdo de documentos, ainda mais que tem
muita gente que ndo tem muita pratica, entdo eu gosto muito
de ta mexendo com isso. (E, 25 anos).

Porém, é evidente que ndo basta frequentar lugares onde o acesso
aos equipamentos e conteudos oferecidos pelas NTIC estejam disponi-
veis. E necessario envolver-se com elas, é preciso mediacao, estimulo para
0 uso e a disposicao em ensinar e aprender. Portanto, estar na universida-
de nao significa que o direito de acesso as tecnologias esteja garantido,
nao basta ter a sua disposi¢do equipamentos tecnologicos, € necessario
que o educando seja provocado. No caso da turma 3, a real situacao dos
alunos indicava que muitos nao estavam preparados para lidar com essas
tecnologias e algumas falas, como a exposta a seqguir, evidenciam que
alguns educandos, apesar de possuirem o computador em casa, pediam
ajuda para familiares e amigos.

[...Jeu vou falar bem a verdade, até o ano passado eu ndo me-
xia com isso. Teve trabalhos, as vezes, que eu pedia pra minha
filha digitar ou alguém digitar. Entdo desse ano pra ca tem
o computador la na sala, dai eu fui mexendo sozinha, por-
que o computador ele ensina passo a passo como tem que
ser, sO que eu nao tenho tempo pra ficar mexendo e fugando
e achando as coisas. Eu fico mexendo, agora até que estou
conseguindo fazer os trabalhos, eu estou acessando a inter-
net, pesquisando na internet, aos poucos, sozinha, sem ter
ninguém que fique orientando. (Q 52 anos).

A construcao de um video envolve aspectos relevantes para a for-
macao do educador, pois explora diversos campos do conhecimento, in-
centiva a convivéncia em grupo, o trabalho coletivo nos momentos das
producdes, a elaboracdo de um bom texto na hora de estruturar o rotei-
ro. Além disso, exige imaginacao e criatividade, oralidade adequada, de-
manda de percepc¢des como tipo de iluminagao, ruidos, enquadramento,
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o conhecimento da camera filmadora ou fotografica e suas fungdes basi-
cas, 0 manuseio de um computador onde serao armazenadas e editadas
as imagens e muitos outros aspectos que se constituem importantes na
execucao da construcao audiovisual e que funcionam como bons aliados
na formacdo docente.

Foram 13 videos produzidos e todos os educandos participaram
ativamente do processo. Os temas apresentados tiveram relacdo com os
conteudos estudados nas disciplinas e retratavam a realidade do educan-
do, demonstrando que eles souberam refletir e problematizar situacdes
préprias da comunidade, produzindo audiovisuais educativos e atrati-
vos: 80% afirmou que a producao do video trouxe contribui¢des para
sua formacao profissional, 50% consideraram facil a producao de video
na comunidade, capacidades como trabalho coletivo, utilizagdo da criati-
vidade, exercicio da fala e aprimoramento no manuseio das tecnologias
foram adquiridos, 90% reconheceram a importancia da formacao para o
uso das tecnologias e a necessidade de praticar. Dos 17 educandos que
utilizaram o video na comunidade, quatro reproduziram o processo de
producao de video com seus estudantes nas escolas, reafirmando o pro-
tagonismo e a autonomia adquirida.

O envolvimento nas oficinas e na producao:

experiéncias e aprendizados

Nas oficinas, os educandos foram desafiados a pensar e elaborar
um video em sua comunidade e, quando indagados sobre ter sido bem-
-sucedida ou ndo essa atividade, 90% responderam que foi produtiva. Os
aspectos levantados por eles para justificar a produtividade da atividade
em comunidade foram diversos, com destaque para os beneficios para a
comunidade e a afirmagdo do video como experiéncia de aprendizagem,
que podem ser percebidas em alguns relatos a seguir.

A tarefa de pensar o video no TC vi como produtiva, pois ao fazer
levantamento das referencias dos conceitos a gente acaba desco-
brindo muita transformacao e valores da comunidade. (Q4).

Foi muito produtiva a construgdo porque nos levou a refletir so-
bre a comunidade os impactos ambientais ocorridos no assen-
tamento e principalmente no entorno do assentamento. (Q12).

Levando em consideragdo esses relatos, fica claro que a produ-
¢ao de video pelos educandos desencadeou agdes para os envolvidos
que vao além da formacao profissional. Esse fato pode ser considerado
esperado, se partirmos do pressuposto de que a tecnologia é parte das
relagdes sociais e que a partir do momento em que se insere no contexto
social dos sujeitos causa impactos significativos em seu cotidiano, po-
dendo se constituir como mediadora dos processos de aprendizagem.

Posto isso, e pensando que “o uso das tecnologias enquanto me-
diacao so se constitui a partir da criacdo e da negocia¢ao de significados
estabelecidos e partilhados na rede de relacdes sociais” (ARANHA et al,
2007, p. 229), constatamos que a producdo do video, além de se caracte-
rizar como instrumento de formacgdo para o uso das TIC, demonstra ser
grande aliada nos processos de mediagdo da aprendizagem e de valori-
zagao da relacbes sociais ao passo que os educandos empenhados na
tarefa de producao, exploraram a comunidade, buscaram maneiras cria-
tivas de abordar os temas nos videos e puderam partilhar a experiéncia
com seus colegas como destaca o educando Q14: “Foi produtivo, houve
uma troca de experiéncias”, aspecto que se reafirma quando 80% dos
estudantes garantem ter envolvido outras pessoas da comunidade no
processo de producao de video:

Envolvemos duas alunas do ensino fundamental que prota-
gonizaram o roteiro do video, foi incrivel ver a performance e
o interesse das meninas pelo trabalho. (Q8).

A pessoa que envolvemos foi uma senhora que participou e
participa de todo processo historico de luta do assentamento
Roseli Nunes. Neste sentido foi o motivo no qual nos levou a
procurar para fazer parte dessa producéo. (Q12).

Houve a participacdo da minha familia (meu pai, minha mae,
meu irmao, minha irma e o meu sobrinho). Meu pai e minha
mae falaram da diversidade e dos processos de fazer uma
horta, meu irmdo com a orientagdo da filmagem, e minha
irma@ e meu sobrinho somente acompanharam. (Q14).

Dessa forma, temos o indicativo de que articular a tecnologia ao
projeto de Educagdo do Campo pode ser muito facil quando os educan-
dos se envolvem com atividades que os fazem sentir estimulados por
terem a possibilidade de olhar para a realidade, para acontecimentos
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concretos que fazem parte da vida do sujeito do campo e que integram
suas praticas e vivéncias cotidianas. Basta olhar o nome das disciplinas
e os temas relacionados ao Ensino de Ciéncias estudados por eles com
o professor de Biologia para perceber que isso permitiu que tivessem
amplitude de temas e abordagens favoraveis para serem explorados nas
comunidades, afinal todos os temas discutidos tinham relacdo com as
praticas vivenciadas ou presenciadas por eles no campo.

Ao fazer consideracdes sobre o saber docente na Licenciatura em
Educagdo do Campo, Lima et al (2009) expdem a necessidade de ensinar
Ciéncias da vida e da natureza baseando-se em contextos de vivéncia e
de significados para os estudantes em suas comunidades. Alertam ainda
que “"contextualizar é mais do que simplesmente exemplificar, e pressu-
poe tomar algo que faz parte do cotidiano do aprendiz como o ponto de
partida do ensino”. Acreditamos que a proposta do video incorporada a
atividade de Tempo Comunidade (TC) concorda com as ideias defendi-
das por Lima et al, (2009), visto que solicitamos que os educandos que
produzissem videos relacionando os conteudos de ciéncias ao contexto
onde vivem.

Vivéncias interdisciplinares na formacao do educador

O processo de formacdo durante as aulas e o envolvimento do
professor e das disciplinas se deu de forma natural, integrada, e foi se
consolidando em um fazer coletivo estruturado pela disposicdo em aco-
lher algo que para o professor de biologia era muito importante:

Primeiro porque € uma atividade multi interdisciplinar, se-
gundo porque a ferramenta do audiovisual para o Ensino de
Ciéncias € extremamente importante e terceiro porque o fato
dos alunos terem que se confrontar com uma nova técnica
e terem medo no inicio e depois sentirem aquela realizagao
do ‘dar conta de fazer’ foi muito boa pra eles. (Professor de
Biologia da turma “Dandara”).

As raizes do processo e o procedimento como um todo foram in-
terdisciplinares. Houve a discussao a respeito da interdisciplinaridade du-
rante as atividades de formacao, os exercicios realizados foram relevantes
por despertar a discussdo a respeito do audiovisual como um material
didatico interdisciplinar e a percepcao de que é possivel aliar diferentes
disciplinas na abordagem de um unico conteudo. Os educandos pude-

ram perceber pela propria vivéncia que as aulas de Biologia se tornaram
um espago de formagdo multidisciplinar onde os conteudos estudados
buscavam relacdo com a vivéncia social e cultural, com o conhecimento
e manuseio de equipamentos digitais. Neste sentido, Guimaraes et al,
(2012) afirmam que a grande influéncia das TIC na histéria abrem pos-
sibilidades para interacdes sociais, e que elas “tem desafiado os profes-
sores, por serem e transformarem espacos educacionais em espacos de
diversidade e multiplicidade” (GUIMARAES et al, 2012, p. 151).

Para o Professor de Biologia da turma, além da importancia de fa-
zer o video, havia a clara distingdo entre um video sem uma proposta di-
datica e sem objetivos definidos e um video pra ser usado em sala de aula.

Entdo, tem que ficar bem claro, eu acho, na proposta quando
for fazer que o objetivo ali ndo é simplesmente fazer o video,
mas fazer um video com o conteuldo cientifico inserido dentro
do video, sdo duas coisas diferentes, porque uma coisa é vocé
ensinar uma pessoa a trabalhar com audiovisual, simplesmen-
te pra trabalhar com audiovisual outra coisa é vocé trabalhar
com audiovisual e ensino... (Professor de Biologia da turma
“Dandara”).

A fala do professor também evidencia com muita clareza a ne-
cessidade de aliar os conhecimentos cientificos aos conhecimentos de
senso comum. Neste sentido, Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2011)
assinalam que os educadores de ciéncias, dos trés niveis de escolaridade,
devem ser comprometidos com a superacdo do senso comum pedagé-
gico que, segundo os autores, estda impregnado no ensino de Ciéncias
e perigosamente associado a transmissdo mecanica de informacdes, a
caracterizacao da ciéncia como produto acabado e inquestionavel e a
atividades como “regrinhas e receituarios, valorizacao excessiva pela re-
peticdo sistematica de defini¢bes... tabelas e graficos desarticulados... o
que favorece a indesejavel ciéncia morta (DELIZOICOV; ANGOTTI; PER-
NAMBUCO, 2011, p. 32).

Durante o desenvolvimento das atividades de produgado audiovi-
sual, foi possivel perceber a dificuldade de alguns educandos em buscar a
interacao entre conteudos cientificos e senso comum. Ao tentarem mos-
trar nos videos as praticas diarias e as atividades desenvolvidas por fami-
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liares e amigos na comunidade, os educandos se restringiram aos sabe-
res pessoais, proprios da vivéncia no campo, saberes repletos de histéria
e cultura, saberes da terra, importantes, porém descomprometidos com
o ensino-aprendizagem de qualidade, quando isolados dos conhecimen-
tos cientificos. Durante as oficinas tentamos resgatar essa importancia,
fazendo-os pensar acerca das possibilidades e discussdes que poderiam
ser realizadas a partir da elaboracdo de um video que essencialmente
trouxesse consigo a perceptibilidade do senso comum, mas que buscasse
para si a amplitude desse conhecimento frente as discussoes cientificas e
a interdisciplinaridade.

Os educandos parecem perceber a importancia de superar o sen-
so comum, mas ainda é dificil avancar justamente porque muitas vezes
os proprios processos de formagdo ndo conseguem superar esse senti-
mento de incompatibilidade entre essas duas esferas do conhecimento.

Algumas percepc¢oes sobre os videos produzidos

A fim de que os educandos pudessem se envolver mais com 0s
conteudos discutidos, criando interatividade maior entre o conteudo es-
tudado e a realidade, foi solicitado que eles produzissem os videos re-
lacionados aos temas que estavam sendo trabalhados em sala de aula,
pois os videos deveriam ser realizados no Tempo Comunidade com os
recursos disponiveis. Neste sentido, Paim (2006, p. 20) afirma que a pro-
ducao de video pode ser mais eficaz, “se consistir em contar, por meio
do video, um determinado assunto relacionado a algum tema desenvol-
vido em aula”.

Dos 13 videos produzidos ao final, os temas escolhidos por eles
foram diversificados. Os educandos trouxeram em suas producdes a con-
textualizagdo de assuntos importantes para o ensino de Ciéncias, como
a questdo dos agrotdxicos, a discussao entre agricultura convencional e
agricultura organica, Agroecologia e sustentabilidade.

Partindo do pressuposto de Paim (2006, p. 23), em que “o audio-
visual educativo deve ir além do audiovisual didatico”, por ter que consi-
derar valores ensinados e aprendidos promovendo a interacdo por meio
da contextualizagdo, os videos propostos e produzidos pelos educandos

em formacao se caracterizam como videos didaticos, pois “qualquer vi-
deo que sirva para ensinar alguma coisa a alguém pode ser denominado
video didatico” (PAIM, 2006, p. 22), mas também como videos educativos
na medida em que produzir um video sobre os conteldos das disciplinas
que trata de temas relacionados as atividades deles no campo permite a
contextualizacdo por meio de fatos do cotidiano de quem produz consi-
derando, além dos valores ensinados e aprendidos, valores peculiares da
cultura de cada comunidade.

Quando os educandos falam da importancia de poder mostrar a
comunidade, de trabalhar em seus videos assuntos que envolvam a reali-
dade dos educandos, eles estao falando de um material didatico, de um
audiovisual educativo que é atrativo e apreciado pelo espectador.

Foi possivel perceber também que, assim como afirmam Moreira e
Kramer (2007, p. 1043), "ndo se suprimem formas antigas de diversidade
cultural por meio de condicbes tecnoldgicas avancadas”. Os videos nos
permitiram visualizar uma diversidade cultural riquissima na ocasidao em
que trouxeram para o debate contextos culturais locais muito interessan-
tes, como a representatividade de uma horta organica na comunidade
quilombola Engenho Il (video “Horta organica”) ou a maneira como é
feito o plantio com a técnica da compostagem no Assentamento Roseli
Nunes em Mato Grosso (video “Formas alternativas de producao de ali-
mento”). Os autores consideram que a amplitude dos “aparatos tecno-
l6gicos nao elimina a diversidade das relacdes sociais entre individuos,
assim como das relacdes desses individuos com o conhecimento” (MO-
REIRA; KRAMER 2007, p. 1043).

Para os autores, as TIC ndo podem negligenciar a existéncia da
cultura ao passo que sao entendidas como producdes histérico-sociais,
que o discurso que eleva as tecnologias como as grandes benfeitoras
do ensino-aprendizagem ndo deve ignorar “a preservacdo e o aprofun-
damento de variadas tradicdes de conhecimento” (MOREIRA; KRAMER,
2007, p. 1043). Alias, nenhum tipo de discurso deve ser tdo inocente ao
passo de desconsiderar a existéncia de outros debates, de outras formas
de lidar com o conhecimento e com o ensino-aprendizagem, por tornar
restritas as visoes de educacao.
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Os videos trazem o protagonismo, a criatividade dos educan-
dos, suas intencionalidades pedagodgicas, aspectos politicos sociais
e a critica e a preocupagdo em conscientizar as pessoas perante os
avan¢os do modo de producao agricola que se sustenta com o uso
abusivo de agrotoxicos.

Diante disso, alguns videos produzidos suscitam reflexdes. O pro-
cesso de autonomia, a liberdade e o protagonismo dos educandos sdo
perceptiveis em varias producdes. A metodologia da alternancia, ao di-
ficultar o acompanhamento dos estudantes na comunidade durante a
elaboragdo do video, favoreceu o processo criativo dos educandos em
formacao frente a necessidade de executar a tarefa de producao de vi-
deo sem o auxilio de um monitor ou professor, impedindo que opinides
pudessem influenciar a elaboracéao.

Outro aspecto sao os desdobramentos desses videos, a repercus-
sao que tiveram em escolas de assentamentos, comunidades campone-
sas e quilombolas, associagdes, sindicato de trabalhadores e um curso de
Agroecologia em Cuiaba, MT. Essa ampla abrangéncia ressalta o papel
do video como instrumento de ensino, o audiovisual educativo dissemi-
nando ideias e informacdes servindo como instrumento de comunica-
¢ado dos educandos, um meio pelo qual eles falam e podem ser ouvidos.
Ao retratar assuntos de interesse proprio ou da comunidade, difundin-
do informacgdes interessantes ligados a vida no campo e a realidade, os
educandos puderam se ver representando e sendo representados. Todas
essas caracteristicas nos revelam também o video com alto poder social.

Consideracoes finais

O curso de Educacdo do Campo € um curso que vem ganhando
espaco e se fortalecendo por meio de muitas experiéncias coletivas. O
que se pretendeu com essa proposta foi que a produgdo do video fos-
se constituida pelos educandos e para os educandos como uma pratica
educativa capaz de atender, entre outros, o principio do curso que se
configura na pratica coletiva. O video aqui deve ser visto como uma ma-
neira de promover muito mais que processos de ensino-aprendizagem,
devendo contemplar vivéncia social, maneiras de comunicar-se e expres-
sar-se, descoberta de potenciais e tomada de consciéncia dos saberes
tacitos, o que colabora com a formacao de professores mais qualificados,
envolvidos, conscientes e comprometidos com o seu papel.

Mediante as atividades desenvolvidas, pudemos perceber quatro
importantes dimensdes do processo formativo para os educandos na
perspectiva da Educacao do Campo:

a) Para a Educacao do Campo, as contradi¢des estdao na realidade
e a realidade deve vir como matéria central de organizagdo das praticas
educativas. O trabalho com o video possibilitou a realizacdo de um ma-
terial didatico que objetivou levar a realidade para dentro da escola do
campo. Com a producao dos videos, os educandos conseguiram captar
e contextualizar aspectos reais de sua vivéncia diaria, algumas cenas es-
colhidas por eles para compartilhar a mensagem escrita no roteiro cha-
maram a atencdo para questdes contraditérias, as quais as pessoas do
campo estdo sujeitas, por exemplo, ao uso abusivo dos agrotdxicos. Isso
nos remete a uma maturidade dos educandos no sentido de perceber e
trazer a realidade para dentro da escola do campo, para as discussdes
numa perspectiva de entendimento e transformacgado daquela realidade.

b) A elaboragdo do video trouxe também outra percepg¢ao impor-
tantissima que foi se delimitando com a concretude do trabalho coletivo
que foi desenvolvido (a coletividade se estabelece aqui como outro prin-
cipio educativo da Educagao do Campo). Trabalhar coletivamente supoe
vivéncias democraticas e participativas, debates e discussdes, saber ouvir
e ponderar opinides. Os educandos da Educacao do Campo estdo imer-
sos no trabalho coletivo durante as reunides, as assembleias desenvolvi-
das, nos momentos de coordenacao de curso, na preparacao das misticas
e em outras tantas atividades que realizam. Na producao do video nao
foi diferente, as oficinas desenvolvidas envolveram trabalho em equipe,
os momentos de debate sobre os videos foram produtivos a ponto dos
educandos notarem a importancia daquelas conversas “da opinido do
colega”, pois as possibilidades de transformacao se ampliam quando é
possivel trabalhar coletivamente. O saber ouvir o outro é muito impor-
tante, o crescimento coletivo que tivemos foi relevante e fecundo, coleti-
vamente fizemos videos, coletivamente compartilhamos nossas duvidas,
descobertas e experiéncias, e todos crescemos com isso.

c) outra dimensao explorada na producao dos videos foi a pes-
quisa como principio educativo. A pesquisa € uma atividade investigativa
inerente aos processos de formacao, ndo podendo ser desvinculada des-
ses processos em nenhum momento. Diante da necessidade de produzir
um audiovisual didatico, os educandos tiveram que buscar informacdes,
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estabelecer relacdes entre o senso comum e o conhecimento cientifico.
Foi necessario estudar para elaborar o roteiro e construir o video. Eles
tiveram aulas sobre os temas abordados em seus videos, mas no mo-
mento de escrever o roteiro ndo tiveram um tutor ou monitor préximos
para indicar quais os temas e as fontes de pesquisa, assim os educandos
tiveram que pesquisar sobre os assuntos e contetidos estudados com o
professor de Bbiologia e com os pesquisadores que deram as oficinas de
producao audiovisual. O processo de estudo e a pesquisa que o precede
sao fundamentais para o desenvolvimento do educando.

d) A metodologia da alternancia, os principios da formacdao do
educador do campo, o trabalho coletivo e integrado de educadores dedi-
cados propiciaram concretamente caminhos para o trabalho interdiscipli-
nar. Durante o processo de producdo de video, os educandos caminha-
ram contra a l6gica do conhecimento fragmentado que se impde perante
a falta de integragdo entre as disciplinas. Para a Educacao do Campo, a
escola ensina muito mais que conteldos, ela preza pela emancipacao do
educando, pela formacao de sujeitos autbnomos que se sintam comple-
tos a partir de sua convivéncia em sociedade, do trabalho socialmente util,
sujeitos que se afirmem historicamente (sujeito omnilateral), educadores
organicos e dinamicos capazes de trabalhar coletivamente e interdiscipli-
narmente. No trabalho de produgdo dos videos, os educandos puderam
transitar por varios conhecimentos adquiridos ao longo das disciplinas
cursadas, integrando-os de maneira dinamica a realizagdo do video. A
partir de duas disciplinas e das oficinas ministradas conseguimos mais
abrangéncia nas discussdes. Questdes como o uso abusivo dos agrotoxi-
cos foram relacionadas aos danos a salde e ao meio ambiente, ao mes-
mo tempo em que os educandos conseguiam perceber os prejuizos disso
para a comunidade. O debate entre agricultura convencional e agricul-
tura organica teve grande abrangéncia nos videos envolvendo questdes
sociais de permanéncia no campo e também a degradagdo ambiental e
0s prejuizos para a saude humana. Alguns educandos destacaram ainda
a questao econdmica envolvida nesses modos de producao. Foi possivel
perceber que demandas do trabalho interdisciplinar foram contempladas
no trabalho coletivo. Uma equipe interdisciplinar, composta por educan-
dos de diversas regides, Bidlogos, Engenheiro Agronomo e, em alguns
momentos, Pedagogas (as Professoras que participaram do debate dos
videos), permitiram fazer valer as especificidades, os olhares e as formas
de linguagens de cada um, os diferentes conhecimentos, e as diferentes
maneiras de lidar com eles, sabendo que todas as discussdes partiam da

riqueza de um roteiro e de imagens captadas a partir da realidade con-
creta do educando, de processos vividos por eles na comunidade.
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Pensando a formacao continuada de
Educadores do Campo: o dialogo no
ensino da Ciéncia da Natureza e da
Matematica nas Escolas do Campo

Penha Souza Silva’
Wagner Ahmad Auarek?

Introducao

O objetivo deste texto é socializar e refletir acerca do processo de
construcao de uma proposta para o curso de Especializagdo para Educa-
dores do Campo licenciados em Ciéncias da Vida e Matematica, tendo
em vista a oferta de uma formagado a educadores do campo que os pos-
sibilite pensar e desenvolver a sua acao docente em um permanente dia-
logo entre os conhecimentos da Ciéncias da Natureza e da Matematica.

Neste sentido, a proposta apresentada aos educadores convidados
a participarem da constru¢do pedagogica da especializagdo era que essa
acolhesse as especificidades de cada area de ensino, tendo o cuidado
de perceber e valorizar os pontos tangenciais entre elas e a partir desses
construir dialogos proficuos e articulados entre os saberes e os concei-
tos de modo a propiciar uma formacao mais ampla e interdisciplinar aos
Educadores do Campo. Assim, espera-se que esta formagdo contribua
para as mudancas necessarias na Organizacao do Trabalho Pedagogico
das Escolas do Campo e, também, nas proposi¢cdes de novos rumos na
Formacao de professores e professoras para as escolas do campo.

E importante ressaltar que o Curso de Especializacdo constitui-se
também como campo de pesquisa e producdao de materiais didaticos
para os anos finais dos ensinos fundamental e médio de modo a subsidiar
a pratica docente por area de conhecimento e para o trabalho interdisci-

!Professora da Faculdade de Educacdo da UFMG, Vice-Coordenadora e Professora do Curso de Licencia-
tura em Educagdo do Campo.

2Professor da Faculdade de Educagdo da UFMG, Coordenador da drea de Matematica e Professor do Curso
de Licenciatura em Educagao do Campo.
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plinar. Este trabalho tem como meta o estabelecimento de uma interfa-
ce entre os saberes escolares e desses com os saberes produzidos pela
comunidade a qual a escola esta inserida.

Diante dessa diretriz tracada para a Especializagao, fica claro que
o desafio é propor um curso que ia ao encontro a desejada superacao
da fragmenta¢do do conhecimento tdo discutida e teorizada por varios
pesquisadores das areas de Ciéncias e da Educacdo Matematica. Além
de alinharmos a nossa proposta as diversas pesquisas que apontam para
uma necessidade de pensar novos curriculos, pretendemos ainda con-
tribuir na formacao/qualificacdo de professores/educadores em uma
perspectiva interdisciplinar. Esperamos que essa primeira tentativa de
sistematizacao do trabalho que vem sendo desenvolvido possa ampliar
o debate sobre o trabalho pedagdgico nas escolas do campo, visto que
tém sido recorrentes as pesquisas que apontam para a necessidade de
se buscar alternativa para uma formagdo mais especifica para o educa-
dor do campo.

Percorrendo um caminho: uma proposta a ser construida

Para percorrer um caminho, primeiro € preciso encontra-lo. A bus-
ca por este caminho comecou na especificacdo de um objetivo geral que
desse uma unidade ao curso de especializagao. Curso esse que surge da
necessidade de darmos continuidade ao processo de formagao dos edu-
cadores que atuam na Educagdo do Campo em areas de Reforma Agraria,
em nivel de pds-graduacao (lato senso), com vistas a superar a fragmen-
tacdo na produgdo do conhecimento e ao aprofundamento tedrico-me-
todoldgico acerca da realidade concreta do campo, da comunidade e dos
processos formativos dentro e fora da escola.

Assim, nos propusemos a identificar formas que favorecessem o
alcance desse objetivo. Para isso, pensamos em iniciar esta caminhada
aprofundando conhecimentos teérico-metodologicos nas areas de Cién-
cias da Natureza e Matematica. Para evitar a maxima “Faga o que eu digo,
mas nao faca o que eu fago”, ficou evidente para nos a necessidade de
que todo o processo de trabalho coletivo e interdisciplinar que estava-
mos propondo fosse vivenciado pelos educadores que passariam por
essa formacao.

No caminhar em direcdo a uma proposta para o curso, e ao mes-
mo tempo buscar vivenciar essa proposta, sentimos a necessidade de
estudar a perspectiva interdisciplinar do conhecimento nas areas de
Ciéncias da Natureza e Matematica de forma a termos subsidios para
a construcao de um pensamento critico em relacdo a ciéncia e suas im-
plicacbes e, a0 mesmo tempo, superar relacdes ainda timidas entre as
areas do conhecimento, o que implica desenvolver a interdisciplinarida-
de. Outro aspecto que nos preocupou foi como articular de forma eficaz
os Tempos Escola e Comunidade (autonomia metodologica e conceitual
na producgao de conhecimento).

Os encontros para a discussao da proposta permitiram o debate
sobre as concepc¢des de ciéncias e de educacao matematica e a produgao
do conhecimento articulado aos principios da Educacao do Campo de
forma a fomentar a indissociabilidade entre teoria/conteddo e a pratica
pedagdgica adequada a realidade dos sujeitos. A ideia é que durante o
curso sejam produzidos materiais didatico/pedagogico de Ciéncias da
Natureza e Matematica para a educacao basica que articule a pratica pe-
dagdgica do educador do campo e a interdisciplinaridade.

Para refletirmos acerca desses curriculos, uma das estratégias utili-
zada nos encontros foi a exposicao e discussao dos curriculos de Ciéncias
da Natureza e Matematica vigentes nos cursos de Licenciatura em Educa-
¢ao do Campo implementados pelas universidades envolvidas no curso.

De onde partimos: um pouco sobre a formacao

inicial na UFMG

A pesquisa em ensino de ciéncias nas duas Ultimas décadas tem
enfatizado a necessidade de valorizagdo da experiéncia do estudante,
da resolugao de situacdes problema, da aprendizagem por investigacao,
da interdisciplinaridade, do uso da Historia e da Filosofia da Ciéncia, da
contextualizacao, da discussao sobre visdo de ciéncia, do uso da experi-
mentacgado e da linguagem em sala de aula (CAIXETA, 2011; POZO; CRES-
PO, 2009; CARLSEN, 2007; CZERNIAK, 2007).

Por outro lado, os estudos acerca da pratica docente no Brasil
e em outros paises evidenciam a presenca de um ensino de ciéncias e
matematica baseado no modelo transmissdo recepcdao em uma pers-
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pectiva diretiva e descontextualizada. Nessa perspectiva, sao propostas
atividades que ndo contemplam a realidade imediata dos estudantes,
perpetua-se o distanciamento entre os estudantes e o conhecimento e
o uso da ciéncia como confirmacao e valorizacdao do modelo societario
em vigéncia. Formam-se entdo individuos treinados para repetir concei-
tos, aplicar férmulas e armazenar termos, sem, no entanto, reconhecer
possibilidades de associa-los ao seu cotidiano. O conhecimento nao é
construido e ao estudante relega-se uma posi¢do secundaria no pro-
cesso de ensino-aprendizagem (MALDANER, 2000; ANDERSON, 2007;
POZO; CRESPO, 2009).

Esta situacdo é tao evidente que é anunciada nos PCN (1998).

Propostas inovadoras tém trazido renovacao de conteddos e
métodos, mas é preciso reconhecer que pouco alcancam a
maior parte das salas de aula onde, na realidade, persistem
velhas praticas. Mudar tal estado de coisas, portanto, ndo é
algo que se possa fazer unicamente a partir de novas teorias,
ainda que exija sim uma nova compreensao do sentido mes-
mo da educacao, do processo no qual se aprende. (p. 21)

Por que essas inovagdes nao chegam a sala de aula? Ha algu-
mas hipoteses como falta de motivacdo do professor, estrutura fisica
da escola inadequada, falta de tempo. Mas, uma delas diz respeito a
formacao inicial dos professores. Essa explicacao é relevante, tanto que
se mantém programas de formacao continuada em varios lugares bus-
cando resolver a situacao (MALDANER, 2000; ROSA, 2004). Por isso, a
formacao inicial tem sido um grande desafio colocado na atualidade
para as instituicdes formadoras.

O curso de Licenciatura em Educagao do Campo iniciou em 2005,
na Faculdade de Educacao da Universidade Federal de Minas Gerais,
como primeira experiéncia de formacao de docentes para atuarem nas
escolas do campo. Foi proposto inicialmente como oferta experimental
e, atualmente, se constitui como oferta regular. Esta experiéncia no mo-
vimento de luta pela institucionalizagdo do curso na universidade for-
taleceu e instituiu o didlogo com os movimentos sociais na construcao
do curriculo por area de conhecimento na Faculdade de Educacao. O
acompanhamento do processo de constituicao e desenvolvimento deste
curso, assim como a consolidacao da formagdo, nos permitiu enxergar

gue neste processo de construcao houve o encontro com os saberes do
professor do campo. Assim, a matriz fundamental deste curso € a parce-
ria com movimentos sociais e sindicais na concepgao e gestao do projeto
pedagogico. O ingresso no curso é facultado para pessoas que residem
e/ou trabalham no campo.

E neste contexto que a organizacdo do curriculo deste curso foi
construida por areas de conhecimento, as quais foram denominadas:
Area de Ciéncias da Vida e da Natureza (CVN); Area de Ciéncias Sociais e
Humanidades (CSH); Area de Linguas, Artes e Literatura (LAL) e Area de
Matematica. Seus tempos e espacos sao em regime de alternancia, Tem-
po Escola e Tempo Comunidade (ANTUNES-ROCHA; MARTINS, 2011).
O curso confere aos educandos o titulo de licenciado em Educagdo do
Campo com habilitagdo em uma das quatro areas de conhecimento.

Assim concebido, o curso exigiu que se pensasse para além dos
campos disciplinares instituidos, na medida em que nos coloca diante
de novas necessidades e elementos desafiadores para a realizagdo de
um trabalho integrado com os contelidos de ensino e aprendizagem, o
gue nao se resume a propor atividades dentro daquilo que comumente é
considerado como interdisciplinaridade.

Neste sentido, a construgdo de um curriculo por area de conheci-
mento exige muito mais que uma agao coletiva (seja ela pedagdgica ou
epistemoldgica). Essa construgdo exige mais rigor nas proposi¢des que
permitem articular os diferentes recortes, naturalmente emanados das
ciéncias disciplinares, como forma de compreender os fenOmenos nas
mais diversas condi¢des em que se apresentam, seja na natureza, seja
na vida em sociedade, em que a complexidade da vida esta presente.
Concordamos com a argumentacao de Caldart (2011), ao discutir acerca
da organizacdo do curso de licenciatura do campo para formacao de
professores por area de conhecimento, ressaltando duas dimensdes im-
portantes: a primeira de que

[...]ela [area de conhecimento] é apenas uma das ferramentas
escolhidas (dentro de circunstancias histéricas determinadas)
para desenvolver uma das dimensdes (a da docéncia) do pro-
jeto de formacdo de educadores...

[e a] segunda que é a de que a discussdo ou elaboracdo es-
pecifica sobre a formacao para a docéncia por area deve ser
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ancorada em um projeto de transformacdo da forma escolar
atual, visando contribuir especialmente no pensar de dois dos
seus aspectos fundamentais, que sdo: a alteracdo da légica
de constituicdo do plano de estudos, visando a desfragmen-
tacdo curricular pela construgdo de um vinculo mais organico
entre o estudo que faz dentro da escola e as questdes da vida
dos seus sujeitos concretos; e a reorganizacao do trabalho
docente, objetivando superar a cultura do trabalho individual
e isolado dos professores. (CALDART, 2011, p. 97).

Considerando que a escola do campo deva ser aquela que tra-
balha com os interesses, a politica, a cultura e a economia dos diversos
grupos e dos trabalhadores e das trabalhadoras do campo, nas suas mais
diversas formas de trabalho e de organiza¢do, na sua dimensao de per-
manente processo, produzindo valores, conhecimentos e tecnologias na
perspectiva do desenvolvimento social e econdmico igualitario para to-
dos, este curso tem sido um desafio para as areas. Assim, a organizagao
dos conteldos, a articulagdo entre teoria e pratica e entre conhecimento
cientifico e cotidiano, a producdo de material didatico, que atenda as
especificidades do campo, a discussdao dos conteidos em uma perspec-
tiva interdisciplinar, contextualizada e investigativa sdo alguns desafios
enfrentados neste curso.

Se existe uma dificuldade em articular as disciplinas dentro das
areas, integrar as quatro areas tem sido um objetivo que ainda estamos
perseguindo. Assim, esta Especializacao surge com uma oportunidade
de desenvolvermos um projeto em uma abordagem interdisciplinar tra-
balhando em uma perspectiva de abordagem investigativa a partir da
solucdo de problemas.

Caminhando e tecendo uma proposta de formacao que
estabeleca o dialogo entre os ensinos da Ciéncia da
Natureza e da Matematica nas Escolas do Campo

O desafioinicial era pensar de maneira integrada o papel do sujeito
professor do campo e o sujeito aluno — crianca e jovem do campo — na
producao do conhecimento escolar. Para isto, consideramos necessaria
trazer para esta formacao a reflexao de que o espaco da sala de aula é
por natureza um espago — social e cultural — de construcao de saberes e
conhecimentos.

Esses saberes e conhecimentos nao acontecem no vazio de
pré-conceitos ou de ideias ja construidas e praticadas em outros
espacos sociais e/ou culturais, o que caracteriza a sala de aula como
um espago no qual sujeitos — criangas, jovens, homens e mulheres -
vivenciam momentos de socializacao, de troca e construgao cultural.
Em sua reflexdo sobre a producao e desenvolvimento das ideias
matematicas, D'’Ambrosio (1987) nos alerta para ndo perdemos de
vista as raizes socioculturais da arte e/ou da técnica de explicar e
conhecer. O que sem duvida é valido para o espago sociocultural
do qual consiste a sala de aula, independentemente da area de
conhecimento (ou disciplina).

Um segundo desafio € indicarmos quais conceitos/defini¢oes
produzidos pelo conhecimento do senso comum dialogam com os
conceitos/definicdes produzidos pelo conhecimento denominado
cientifico e com aqueles considerados como conhecimento escolar.
Corroborando com a nossa escolha inicial de um caminho a percorrer,
Moreira e David (2005), na discussao da formacdo do educador
matematico, que consideramos também pertinente ao educador das
outras areas da ciéncia, realizam discussdo sobre a Matematica Académica
e a Matematica Escolar que nos conduz a reflexdo acerca da importancia
de darmos atencao, na formacao docente, aos saberes e aos significados
atribuidos aos conhecimentos, tanto pela comunidade cientifica quanto
pelos professores e alunos, no processo de ensinar e aprender Matematica
e Ciéncias na escola basica.

Como mencionamos, esta proposta trabalhara em uma abordagem
investigativa na perspectiva de solucdo de problemas com a atencao
nos conhecimentos/saberes e nos significados produzidos pelos
sujeitos envolvidos diretamente na conducdo do processo de ensino/
aprendizagem em sala de aula. Assim, como provocacao na textura
do didlogo entre o Ensino de Ciéncias e de Matematica, buscaremos
conceitos e/ou ideias que consideramos centrais no Ensino de Ciéncias
e no Ensino de Matematica. Nesta direcdo, surgem “palavras” escritas
tanto nos textos da Ciéncia como nos textos da Matematica, como Ciclos
e Funcao.

Esse dois conceitos sdo centrais nas areas de Quimica, Fisica,
Biologia e Matematica e, portanto, é importante que os estudantes
do ensino basico os dominem. Apenas como exemplo, faremos um
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exercicio de como pretendemos abordar estes e outros conceitos nesta
proposta de especializagao.

O Conceito de Funcao e o Conceito de Ciclo: caminhos ao
dialogo entre as areas de conhecimento

Funcdo € uma palavra que vem do latim (function), “"execucao,
realizacao, performace”, de functus, "feito realizado”, “levar a cabo”, de
uma base indo-europeia “usar, desfrutar”.

Uma aproximagao preliminar se da via a definicdo/conceituacao
mais geral de cada conceito nas areas. Assim, funcdo em quimica € definida
como um grupo de substancias compostas que possuem propriedades
com propriedades semelhantes. Na Fisica, funcées tém a finalidade de
descrever determinado fendmeno fisico, como a funcdo: S = So + V.T
descreve 0 movimento de corpos em movimento uniforme. Na fisica,
nao tem o carater de conceito, mas de ferramenta. O conceito vem da
matematica.

A Biologia denomina fungées aos processos que se realizam nos
seres vivos que concorrem para a manutencao da espécie. As fungdes
comuns a todos os seres vivos sdao chamadas funcdes vitais.

Na Matematica, o conceito de func¢do diz respeito a uma relagao
entre duas variaveis: x e y, tal que o conjunto de valores para x é
determinado e a cada valor x esta associado um e somente um valor para
y. a) A relagdo é expressa por: y = f(x). b) O conjunto de valores de x é
dito dominio da fungdo. c) As variaveis x e y sdo ditas, respectivamente,
independente e dependente

Ciclo é uma palavra com origem no termo grego kyklos, que sig-
nifica uma série de fenbmenos ciclicos, ou seja, que se renovam de forma
constante. Também se entende por ciclo qualquer série de atividades ou
acontecimentos que tem um vinculo tematico: "Vou assistir a um ciclo de

conferéncias sobre a histéria colonial uruguaia”, “O meu chefe pediu-me
para organizar um ciclo para apresentar as novidades da empresa”.

Na Biologia, por exemplo, o ciclo remete para a evolucao de um
ser vivo e cada fase da sua evolucao. O ciclo evolutivo é um fenémeno

no qual muitas vezes as fases morfologicamente distintas se repetem de
forma ciclica de uma geracao até a outra.

Na Quimica, o movimento dos elementos e compostos essenciais
a vida pode ser designado como Ciclo Biogeoquimico. As relacdes entre
espécies e ambiente fisico caracterizam-se por uma constante permuta
dos elementos, em uma atividade ciclica, a qual, por compreender
aspectos de etapas bioldgicas, fisicas e quimicas alternantes, recebe a
denominacao geral de Ciclo Biogeoquimico.

Assim, partiremos do entendimento de que € possivel aestruturacao
do dialogo entre essas areas via abordagens conceituais, que organizam
os conteudos escolares de cada area, respeitando a singularidade do
modo como cada area trata desses conceitos/conteudo e valorizando e
ressaltando os pontos tangenciais entre esses conceitos/conteudos.

Nesta direcao, desenvolvem-se estudos reflexivos desses conceitos
centrais para constru¢do do entendimento do conteudo da Matematica
e das Ciéncias e uma sistematizacao da centralidade desses conceitos no
entendimento de varios conteldos e conhecimentos da Matematica e
das Ciéncias, ao longo do ensino basico.

Em sequéncia, promoveram-se discussdes em grupos na intengao
de buscar e propor tematicas reconhecidas com questdes, problemas
e/ou demandas da comunidade escolar, sobre as quais os sujeitos
professores — homens e mulheres — e 0s sujeitos alunos — criangas e
jovens — apresentem reflexdes sobre essas mesmas demandas, questoes
e problemas.

Esses estudos reflexivos sdo conduzidos de maneira a valorizar
as possibilidades reais de entendimento e explicacdo desses sujeitos
envolvidos na discussdao da tematica proposta. Consideramos que é
importante que o professor, além de identificar os conceitos centrais das
disciplinas que compdem as areas, tenha dominio sobre estes. Isto sem
deixar de lado a compreensdo dos referenciais tedricos que orientam a
construcao da area de conhecimento.

Entendemos que apds a sistematizacdo desses conceitos e da
relevancia para o ensino de varios topicos do curriculo da ciéncia e
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da matematica, os professores poderdao propor questdes que serdo
discutidas na sala de aula do ensino basico. Esperamos que essas questdes
ou problemas partam da realidade dos pds-graduandos de forma que
eles possam, com mais clareza, propor essa dinamica aos seus alunos da
escola basica do campo.

E importante ressaltar que temos o discernimento que essa
€ apenas uma das opgOes para discutir de forma integrada conceitos
fundamentais as duas areas. Nesse sentido, podemos fazer o exercicio
contrario: os alunos, no nosso caso os pos-graduandos, apresentam um
problema/tematica e na busca de solugdo/explicacao para o problema
posto, os conceitos cientificos serdo identificados e discutidos. Pensamos
gue o importante é que a realidade do aluno seja sempre considerada de
forma que a sele¢do dos conceitos/conteldos a serem trabalhados esteja
comprometida com a formacao de cidadaos criticos e autbnomos.

Consideracoes finais

Elaborar uma proposta que contribua para a formacao de
professores comprometidos com a realidade do aluno das escolas
do campo constituiu-se em um desafio, especialmente pelo fato de
pensar esta formagdo na perspectiva interdisciplinar. Consideramos
que os encontros realizados entre os especialistas das varias areas e
licenciados muito contribuiu para pensar este curso de especializacao.
Certamente, ndo esgotamos e nem consideramos que as discussdes aqui
apresentadas indiquem que o formato do curso sera exatamente este,
pois o exercicio da escrita deste texto nos permitiu recuperar e repensar
o trabalho realizado até aqui, o que colaborou no vislumbre de outros
tantos caminhos que certamente estardo no campo das possibilidades
da nossa pratica durante a disciplina que ministraremos no curso.
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Reflexoes sobre o ensino de Matematica
na Licenciatura em Educacao do Campo da
Universidade de Brasilia

Rogério César dos Santos' (UnB)

Introducao

Neste capitulo, serdo relatadas impressoes, vivéncias e perspecti-
vas com respeito as aulas das disciplinas de Matematica que ministrei nos
ultimos dois anos no curso da LEdoC da Faculdade UnB Planaltina. Temas
como pré-requisitos dos alunos do campo, comportamentos peculiares
deles, sistema de alternancia, avaliacao, entre outros, serdo discutidos na
perspectiva de um olhar critico, porém encorajador.

Irei expor também os acertos e deslizes do processo de ensino-
-aprendizagem nas disciplinas de Matematica do curso da LEdoC minis-
trados nesse periodo. Também, farei consideragdes sobre o que se pode
fazer para, cada vez mais, melhorarmos nosso desempenho docente nesse
curso que se mostra diferenciado em varios aspectos com relagédo a outros.

A LEdoC da Faculdade UnB Planaltina possui disciplinas basicas
nos primeiros semestres, comuns a todos os alunos. E o chamado Nucleo
Basico. A partir de um determinado semestre, os alunos devem esco-
lher entre a area de Linguagens ou Ciéncias da Natureza e Matematica.
Os alunos que escolhem Ciéncias da Natureza e Matematica terdo, entre
outras, aulas de Quimica, Biologia, Fisica, e Matematica. As disciplinas de
Matematica sdo cinco: Geometria, Otica e a Percepcado do espaco; Calculo
Diferencial e a Vida no Campo; Educacao Financeira; Estatistica e a Vida
no Campo; e Calculo Integral e a Vida no Campo.

O que mais nos diferencia dos cursos tradicionais é a interdisci-
plinaridade nas ementas de cada disciplina. Por exemplo, na ementa de
Geometria constam itens de Astronomia, Otica e até Cartografia. J4 na
ementa de Estatistica podemos encontrar assuntos ligados a Genética,
como Melhoramento Genético e Heranca Quantitativa.

!Professor da Faculdade UnB Planaltina.

i243



244| Licenciaturas em Educagdo do Campo e o Ensino de Ciéncias Naturais: desafios & promog&o do Trabalho Docente Interdisciplinar
|

Sou professor dessas disciplinas de Matematica, juntamente com
outros professores. Minha experiéncia na LEdoC vem desde o ano de
2010, quando ingressei na UnB, e tenho ministrado uma ou duas discipli-
nas no curso por semestre desde entdo. Tenho 11 anos de experiéncia em
docéncia no ensino superior. Como minha formacao é em Matematica,
com Mestrado em Matematica, todos os aspectos relacionados a Educa-
¢do, Educagdo Matematica e Educagdo do Campo estou estudando por
conta prépria, e também aprendendo com os professores destas areas,
bem como com os alunos que também tém me enriquecido nesse senti-
do. Tem sido gratificante aprender e dialogar acerca de Educacao, princi-
palmente no contexto do trabalho na LEdoC.

Conhecimentos prévios dos alunos em Matematica
Algumas experiéncias trazidas pelos proprios alunos tém sido im-
portantes para um repensar da pratica docente nas disciplinas de Mate-
matica no curso da LEdoC. Algumas delas tém a ver com as vivéncias que
os discentes tém experimentado em suas comunidades, e que tém rela-
¢ao direta com o que tem sido trabalhado em sala de aula. Outras tém a
ver com a bagagem que os alunos possuem em termos de conhecimento
adquirido nos ensinos fundamental e médio. Falemos de algumas delas.

Na disciplina Educacao Financeira, dada no primeiro semestre de
2014 no campus FUP da UnB, houve um caso interessante de intervencao
discente, que trata exatamente da influéncia de sua atividade laboral na
faculdade. Na aula que tratava da Divisao Proporcional, assunto espe-
cifico da Matematica Financeira, apos a exposi¢do sobre o método de
abordagem de tal assunto, solicitei aos alunos que resolvessem questdes
correlatas no quadro. A situacao interessante que surgiu em seguida foi
que um dos alunos resolveu um problema de modo diferente ao que foi
explicado. Ele observou que apenas fez como ele ja fazia em sua comu-
nidade. Em suas palavras, o problema podia ser resolvido simplesmente
dividindo o dinheiro total pelo total de dias trabalhados, e depois multi-
plicando o resultado pelos dias trabalhados por cada trabalhador. No en-
tanto, o método apresentado por mim fora o algébrico (com introdugao
de variaveis, incognitas).

Obviamente, o método do aluno esta correto. Cabe ao profes-
sor valorizar isto e também observar, frente aos alunos, que o método

algébrico também tem a sua importancia em resolver problemas que
envolvam hipdteses menos simplistas das que foram colocadas no exer-
cicio em questao.

Outros tipos de vivéncias trazidas pelos alunos de sua terra natal
também foram verificadas, como saberes escolares errados do ponto de
vista académico. Com frequéncia, os alunos tém chegado a Faculdade
trazendo conhecimentos equivocados com relacao a resolugdo de pro-
blemas de Matematica, como na resolucdo de equacdes ou na simplifica-
cao de expressdes aritmeéticas. Alguns algoritmos em Matematica basica
tém sido esquecidos por eles, ou lhes ensinado de forma errada, como
pude verificar em suas tarefas escritas e apresentacdes de seminarios.
Tal constatacao faz perceber a urgéncia que se tem em aperfeicoar cada
vez mais a formacao do professor do campo, como uma dos fatores para
a melhoria do ensino. A experiéncia do aluno na escola, trazida para a
Faculdade, revela o quanto precisamos intervir na melhora da educacao
como um todo.

Tais deficiéncias observadas nos discentes da LEdoC retratam a
fragilidade que ainda possui a Educacao Basica do Campo. A Educacdo
do Campo atual ndo condiz ainda com aquilo que gostariamos que fos-
se: uma escola voltada as necessidades locais, com material pedagdgico
proprio, com enfoque local, entre outros. Tudo isso implica um rendimen-
to insatisfatorio dos respectivos alunos, que nao se veem contemplados
nos conteludos que muitas vezes lhe sao estranhos.

Motivando as aulas

No inicio da primeira aula da disciplina Educacdo Financeira, re-
ferida acima, perguntei quem possuia uma divida a ser paga em presta-
¢des. Uma aluna relatou que pegou R$ 3.000,00 emprestados e pagou
em 20 parcelas iguais, cujo total chegava a mais de R$ 6.000,00. Ques-
tionei entdo qual foi a taxa de juro mensal empregada nesse emprés-
timo. Essa pergunta inicial foi a motivagdo encontrada para suscitar in-
teresse no assunto Matematica Financeira. Comentei portanto que um
dos objetivos do curso era calcular, por exemplo, essa taxa de juros
mensal de tal divida.

A comparacao da taxa de juros mensal do empréstimo com taxas
de juros do cartao de crédito ou da poupanca ensejou uma discussao
inicial sobre o assunto. O calculo do valor da taxa de juros é dado pra-
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ticamente no fim da disciplina, de modo que a curiosidade permaneceu
durante as aulas. O sentimento que ficou é que os alunos perceberam a
importancia da disciplina, apds feito esse questionamento inicial.

Nessa mesma disciplina, ao se iniciar o estudo de Progressoes
Aritméticas, procurei que os alunos tentassem entender primeiramente
o significado intuitivo de uma Progressao, por meio de perguntas di-
recionadas. A ideia era que eles mesmos pudessem chegar na formula
do termo geral da progressao aritmética, apenas raciocinando sobre
exemplos concretos fornecidos durante a aula. Perguntei, inclusive,
como eles escreveriam a formula encontrada se por acaso fossem
escrever um livro de Matematica, para que eles possam se interar mais
da notagdo e nomenclatura préprias dessa matéria. Nesse sentido, diz
Chintia (2009) que:

Sendo a linguagem matematica aprendida na escola, compete
a nos, professores, proporcionar o ensino desta linguagem aos
estudantes de modo significativo, valorizando a linguagem
dos estudantes como meio de construcdo de significados e
conceitos matematicos por parte deles. (CHINTIA, 2009, p. 18).

Ja nas disciplinas de Calculo, a tentativa de motivacao tem sido no
sentido de tentar exemplificar o assunto dado usando outras areas do
conhecimento, principalmente a Fisica, e em particular a Mecanica. Tem
sido interessante notar que os alunos percebem de fato a interdisciplina-
ridade entre as duas disciplinas, e a importancia que uma possui na outra,
dada a forte ligacdo entre ambas. E fator motivador para eles saber que
0 que estao estudando em Matematica lhes vai servir para o estudo da
Fisica, por exemplo.

Nas aulas de Estatistica e a Vida no Campo, o grande fator de mo-
tivagdo foram as aplicagdes da Probabilidade no estudo da Genética que,
inclusive, consta na ementa dessa disciplina. No entanto, tenho traba-
lhado Genética apenas no grau de conhecimento do nivel médio, dada a
minha formacdo em Matematica pura. Porém, tal problema de formagao/
ementa da disciplina sera discutida mais adiante. Em todo caso, ao mos-
trar para os alunos a enorme aplicabilidade dos conceitos de Probabilida-
de e de Analise Combinatéria no estudo das Herancas Quantitativas em
Biologia, eles se apercebem da importancia do que estdo estudando em
Matematica, e, de fato, tém sido motivados com essa associacao.

A ideia é que utilizemos a Matematica em sala fazendo, sempre
quando possivel, a ponte daquele conhecimento para algum assunto in-
terdisciplinar, como alternativa etnomatematica para a sua pratica docente:

E fundamental que os professores, ao desenvolverem seu
trabalho em sala de aula, conhecam estratégias metodoldgicas
diferenciadas, como a investigagdo matematica, a historia da
matematica, a resolucao de problemas, a etnomatematica, en-
tre outras, e saibam utilizar elementos destas metodologias, en-
caixando-as em seu planejamento mais amplo de tal forma que
elas contribuam para o processo de aprendizagem, buscando
que todos os alunos tenham a possibilidade de apropriar-se
dos conhecimentos matematicos essenciais para a construcao
de sua cidadania. (CRUZ; SZYMANSKI, 2012, p. 456).

Ao se buscar a interdisciplinaridade, abre-se também a possibi-
lidade de que o aluno descubra o porqué de estar aprendendo aque-
le conteddo, tanto em nivel micro quanto macro. Micro, no sentido da
aplicacao direta daquele conhecimento. Macro, no sentido filoséfico: de
onde vem esta ementa? Quem a propds? Com qual objetivo se ensina
Ciéncias? E importante para a Cidadania?

A anadlise critica do processo de construgdo e transmissao das
Ciéncias se torna possivel toda vez que o professor propde para os alunos
as possiveis aplicacdes daquele conhecimento que esta sendo construido
com os alunos, bem como quando propicia o debate em sala de aula.

O método da apresentacao de minisseminarios

Ainda na disciplina Educagao Financeira, a cada aula os alunos de-
viam apresentar no quadro uma questdo ou problema, ou até mesmo
algum assunto novo. Este método propicia uma avaliagdo diversificada.
Seminarios, trabalhos em grupos e provas sao algumas das alternativas
que podemos utilizar numa mesma avaliagao.

Esteban (2002) aponta que a avaliacao qualitativa, se executada em
consonancia com a quantitativa, pode auxiliar a resgatar aqueles alunos que
ndo se adaptam aos mecanismos da ldgica tecnocraticas da sociedade. O
trecho abaixo evidencia a sua opinidao acerca da avaliacao qualitativa:
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A avaliacao assume como tarefa a apreensao das habilidades
ja adquiridas ou em desenvolvimento buscando compreender
0s processos cognitivos e fazendo emergir os tragos subjeti-
vos do individuo. Aceita-se a interferéncia da subjetividade
tanto na construcao dos resultados observados quanto em
sua analise, que aborda também os aspectos afetivos do su-
jeito que aprende e as condi¢des emocionais que interferem
na aprendizagem. (ESTEBAN, 2002, p. 120).

A autora considera que nds professores devemos nos apropriar do
processo de compreensao do aluno. Uma resposta considerada errada
pode relevar quais ferramentas o aluno possui naquele momento, e que
ndo devem ser desprezadas. A partir dai sabe-se o que falta para o aluno
aprender. Por outro lado, uma resposta certa nem sempre atesta a compe-
téncia do aluno. Respostas decoradas e nao refletidas sé@o o exemplo disso.

No inicio, encontrei dificuldades em aceitar ou acolher aqueles
alunos que nao tinham conseguido resolver ou elaborar uma apresenta-
¢ao completa do exercicio. Apds algumas aulas, finalmente concebi que
o ato da apresentagao do aluno, quando incompleta, era a oportunidade
que aquele aluno tinha de aprender o que nao fora apreendido com a
leitura individual da questdo. Ou seja, o aluno espera obter do professor
exatamente o auxilio naquele ponto que ficara incompreendido por ele.

Entretanto, durante as apresentaces dos alunos, houve aqueles
que tentaram simplesmente copiar no quadro uma resolugao que ele nao
havia compreendido, mas que havia conseguido com o colega. Observei
entdo que essa era uma atitude errada, e que a aula de Matematica era
como uma aula de andar de bicicleta: ndo basta olhar o que o professor
esta fazendo, isso ndao o leva a criar uma habilidade. A aula em si ndo
tem valor algum se o aluno ndo exercitar em casa o conteudo visto, bem
como ninguém vai andar de bicicleta se apenas observar alguém Ihe ex-
plicando. Tenho repetido isto em quase todas as aulas, porém alguns alu-
nos ainda tém uma resisténcia em estudar em casa a matéria trabalhada.

ApOs a primeira série de apresentacdes de resolucbes de questdes
no quadro, por parte dos alunos, perguntei a eles como tinha sido a ex-
periéncia. As respostas foram as mais motivadoras possiveis. Os alunos
relatavam que, dessa forma, o esforco era maior por parte deles em estu-

dar o contetdo. Também, que a pratica da fala e da exposicao oral para
a turma era a oportunidade que tinham em treinar a sua futura pratica
profissional como professor. Outros relataram que a timidez pode ser
eliminada, aos poucos, por esse método. Enfim, tal método, que também
fora utilizado em outras disciplinas, e que esta previsto para continuar a
ser empregado nas proximas disciplinas, tem-se mostrado bastante satis-
fatdrio, tanto para o professor quanto para o aluno. Notei, inclusive, que
a aula ficava menos cansativa, e que os alunos por vezes comentavam
gue a aula estava passando rapido demais, um sinal de que estava sendo
conduzida de modo a nado se tornar uma atividade pesada ou tediosa.

Diferencas no relacionamento

Uma das diferencas notadas na relacdo com o aluno da LEdoC, em
comparacao com os alunos dos demais cursos, é que o coletivo € bastante
valorizado entre eles. Isto significa, entre outras coisas, que eventuais pro-
blemas na relagdo com o professor sdo geralmente discutidos entre a turma,
primeiro para que uma resolugao possa ser encaminhada em nome de todos
para que providéncias possam ser tomadas em conjunto com o professor.

E exigida do professor, portanto, uma postura de didlogo para
que a relacao nado caia na total antipatia entre as partes, e disto decorra
o bloqueio do aprendizado. O professor precisa desenvolver uma fala
que clareie para o aluno a questao da avaliacao, da necessidade de se
aprender certos conteudos e da importancia do cumprimento das tarefas.
Pelo fato de tais alunos serem em geral mais criticos em relacédo a todo
o sistema educacional em comparacao com alunos de outros cursos, o
professor passa entdo a ser exigido a explicar com certa frequéncia os
seus métodos e o motivo de se estudar a sua disciplina. Ou, até mesmo,
exigido a repensar a sua pratica enquanto se pertinente ou ndo para os
seus alunos, ja que varias das criticas e sugestoes dos alunos sao de fato
coerentes e fundamentadas, dignas de serem apreciadas.

O Tempo Comunidade

Na atividade de Tempo Comunidade (TC), caracteristica da peda-
gogia da alternancia, os alunos sao convidados a realizar alguma ativida-
de extraclasse, a fim de intervirem de alguma forma em sua comunidade,
ou de revisarem a matéria vista no Tempo Escola. Uma das tarefas que
implantei como TC, na disciplina de Estatistica e a Vida no Campo, no ano
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de 2012, foi a de se fazer um levantamento de notas em escolas préximas
as casas dos estudantes.

O resultado foi bastante satisfatério, no sentido de que varios alu-
nos de fato colheram os dados solicitados e realizaram os calculos rela-
tivos a descricao estatistica desses dados. Puderam chegar a conclusdes
interessantes sobre as turmas nas quais foi feita a pesquisa, e com isso
puderam perceber a importancia da disciplina no contexto de pesquisa,
bem como puderem verificar como a Estatistica € de fato conduzida num
estudo cientifico, pelo menos em um nivel basico.

Nesse sentido, pude verificar efetivamente a importancia do mé-
todo da Alternancia, o quanto ela contribui para o aprendizado e para a
valorizacao do conhecimento. Nesta atividade, por exemplo, os discentes
escolheram algumas turmas em escolas do Campo para realizar calculos
estatisticos, em nivel descritivo, em cima das notas dos alunos desta es-
cola, a fim de se aplicarem os conceitos de Estatistica vistos em sala.

Ja na turma de Calculo Diferencial e a Vida no Campo, também
executado em 2012, o TC orientado foi o de aplicar os conhecimentos
na disciplina em assuntos de Fisica, mais especificamente no conteudo
de Ciéncias do ensino fundamental. O resultado foi bastante satisfatorio,
dado que, em geral, os alunos conseguiram implantar o que aprenderam
de Matematica em conceitos de ciéncias vistos em livros de Ciéncias do
ensino fundamental, o que é central para a formacao de educadores na
area de Ciéncias do Campo, isto é, para uma formacao integral e inter-
disciplinar.

Esses dois exemplos retratam como o TC, atividade peculiar do
curso da LEdoC, pode ser bem trabalhado, e até melhorado, para que
os alunos possam, ou realizando alguma interven¢ao em sua comunida-
de, ou aprofundando assuntos vistos em aula, vislumbrar aplica¢cdes dos
conteudos estudados, mesmo estando ausentes da sala de aula.

Avaliando em poucos dias

Uma peculiaridade do curso é a curta duragdo no Tempo Escola.
As aulas sdo dadas de forma intensiva em poucos dias, com quatro horas
de duragdo diarias. Nesse sentido, cabe repensar a avaliagdo que seria
mais adequada a esta situacao.

Um método que tem dado certo é a distribuicdo de notas en-
tre minisseminarios, aqueles citados anteriormente, e provas individuais
com consulta. A prova com consulta se faz necessaria pelo motivo que
o aluno possui pouco tempo para memorizar férmulas um pouco mais
extensas, dentro das disciplinas de Matematica. Por outro lado, a prova
com consulta exige mais elaboracao no sentido de se evitar ao maximo a
aplicacdo direta de férmulas. E necessério cobrar questdes mais elabora-
das que exigem do aluno o entendimento do contelddo e sua aplicagdo
em contextos variados.

Ha uma resisténcia maior por parte dos alunos da LEdoC com a
chamada prova, pela propria formacgao interdisciplinar e critica que a LE-
doC proporciona. A prova com consulta tem esta outra vantagem, a de
nao estar ensejando um ensino tradicional muitas vezes fortemente com-
batido pelos educandos deste distinto curso. Ndo que a aula tradicional
seja sempre mal-vinda, € que ela ndo se adéqua satisfatoriamente neste
formato de aulas concentradas em pouco tempo, no qual o aluno nao
possui, de fato, tempo extraclasse para resolver listas de exercicios com
o fim de se decorar fébrmulas para a prova. Até os minisseminarios a que
nos referimos acima sao, na verdade, seminarios reduzidos, por motivo
semelhante. E também pelo fato de que as apresentagdes tém sido exigi-
das em praticamente todas as aulas para todos os alunos, o que inviabili-
za uma apresentacao extensa devido ao curto tempo de preparo.

O devido aprofundamento do conteido matematico

Em relagdo ao conteudo das disciplinas de Matematica: Calculo
Diferencial e a Vida no Campo, Calculo Integral e a Vida no Campo, Es-
tatistica e a Vida no Campo, e Educacao Financeira, tenho tentado traba-
lhar ao maximo a ementa proposta, a despeito dos escassos pré-requi-
sitos dos estudantes. Mas tal situagdo ndo é privativa da LEdoC. Alunos
da classe urbana, em especial da periferia, possuem, em grande parte, a
mesma deficiéncia de conhecimentos prévios necessarios ao prossegui-
mento dos estudos no curso superior, conforme se ouve em reunides e
conversas com colegas de trabalho pela Universidade. Os problemas de
déficit escolar nos niveis fundamental e médio sédo do Estado como um
todo, principalmente em se tratando da escola publica.
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Além do mais, a pratica mostra que muitos alunos do campo
sao capazes de alcancar niveis semelhantes aos alunos dos demais
cursos do campus FUP. Entdo, nao se pode privar os alunos da opor-
tunidade de se apropriarem de tal conhecimento para a sua promo-
cao pessoal e para a devida aplicagao do saber adquirido no desen-
volvimento de sua comunidade.

E interessante notar que os alunos possuem, nos primeiros se-
mestres, disciplinas basicas que ndo incluem a Matematica. Dessa forma,
mesmo aqueles que tiveram boa base em Matematica acabam esque-
cendo um pouco dela durante o inicio de sua formagdo superior, até a
chegada das disciplinas de Matematica, pelo menos para os que esco-
Iheram a area Ciéncias da Natureza e Matematica (CIEMA). Esta pode ser
uma dificuldade propria da LEdoC. No entanto, algumas aulas isoladas e
fora da grade de disciplinas tém fornecido algum auxilio nessa direcao.
Sdo as chamadas aulas de Numeramento, nas quais algum professor de
Matematica apresenta alguns tépicos basicos a titulo de divulgar a Mate-
matica, e a titulo de dar uma rapida revisao em alguns assuntos basicos
de Matematica. Tal pratica, porém, carece de um tempo maior de aplica-
¢do para uma real eficacia no suprimento da caréncia de pré-requisitos
de Matematica dos nossos alunos de CIEMA.

As dificuldades de pré-requisitos sao imensas, em verdade, po-
rém, a confianca na capacidade dos alunos em supera-las tem mostrado
resultados motivadores o suficiente para que o conteddo seja dado de
modo o mais pleno possivel aos alunos. O embate principal em relagao
aos conteldos é a questdo da interdisciplinaridade, como veremos no
proximo item.

A ementa

A ementa interdisciplinar é um desafio que, até hoje, esta intrans-
ponivel. Em qual sentido? No sentido que o professor de uma disciplina
cuja ementa € interdisciplinar, como é o caso da de Estatistica, tem gran-
des dificuldades em abordar aquela parte do conteiudo que lhe foge a
sua formacgao, a saber, a parte bioldgica.

Na ementa da disciplina Estatistica e a Vida no Campo, ha itens
de Genética, Melhoramento Genético, entre outros, conforme consta
no Anexo. O fato é que, com os alunos, tenho trabalhado apenas a
parte de Estatistica, como a Descritiva e introducdo a Inferencial, e

um pouco de Biologia em nivel médio, apesar do meu despreparo em
relagdo a este assunto.

Ja na disciplina Da Domesticacdo as Leis da Heranga, ha tdpicos
estritamente matematicos, como teoria basica de conjuntos, introducao
a Probabilidade e Analise Combinatéria. Conversando com colegas da
Biologia, percebi que eles também nao estdo seguros quanto a estes to-
picos, e por enquanto estao deixando-os de lado na execucao das aulas.

No nosso curso, ndo se conseguiu ainda uma articulagao entre os
professores das areas no sentido de garantir o ensino dos topicos das
ementas que ndo correspondem a area de sua formacao, pelo menos em
relagdo as duas disciplinas citadas anteriormente. O que se tem feito é
que um professor trabalha o tépico que para o outro lhe é estranho. Isto
é, os topicos interdisciplinares nao estao sendo trabalhados na disciplina
que lhe confere a ementa, mas sim em outra disciplina da qual o profes-
sor possui a formacao afim. Quanto a esta pratica, cabem melhorias na
articulagdo entre os professores.

Perspectivas de uma especializacao

Esta surgindo neste ano de 2014 a proposta de se abrir uma nova ha-
bilitacdo na Graduacao da LEdoC: a habilitacdo em Matematica. Dessa forma,
teriamos, a partir de 2015, a habilitacdo Matematica separada de Ciéncias.

Porém, tanto para os alunos da habilitacdo em Ciéncias, quanto
para a futura habilitagdo em Matematica, fica a esperanca de que uma es-
pecializagdo em Matematica, que também esta prevista para os proximos
semestres, venha a alcancar sucesso entre os formados. Em verdade, para
quem deseja dar aula de Matematica, é altamente recomendavel que se
faca uma pods nesta area.

Percebe-se, nas aulas e em conversas com os alunos pelos cor-
redores, que muitos tém gosto pela Matematica, ou tém vontade de
aprender, e que o Unico empecilho é a sua falta de base ou o trauma
causado por algum professor de Matematica que Ihe desencorajou em
algum momento de sua vida escolar antes da faculdade, ou até mesmo
na faculdade.
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A especializagdo seria 0 momento certo para suprir tais dificulda-
des, pois la ele tera contato com um maior nimero de disciplinas da area
afim, e podera sanar inclusive os eventuais traumas sofridos, por meio de
um bom desempenho conseguido com o esfor¢o adequado.

Avaliando a avaliacao

Apds uma prova individual com consulta na disciplina Educacao
Financeira no primeiro semestre de 2014, provoquei uma reflexdo em
cima desta avaliagdo. O intuito era oferecer aos alunos a oportunidade de
questionarem a avaliacdo, se questionarem, e refletirem acerca de como
poderdo avaliar os seus alunos quando forem professores.

A primeira reflexdo foi em relacdao as questbes da prova em si.
Perguntei a eles se reconheceram alguma questdo semelhante a um pro-
blema, ou seja, alguma questdo que suscitasse algo mais do que um sim-
ples algoritmo pré-decorado. A resposta foi sim, que uma delas envolvia
raciocinio mais elaborado para a sua resolugdao. O mais interessante, no
entanto, foi observar que os estudantes aprovaram e concordaram com
a inclusao de problemas nas avaliagdes escritas, como forma de exigir do
estudante o seu raciocinio légico e interpretativo além da decoreba de
férmulas. Percebi que eles ndo se amedrontam, mas que inclusive gosta-
ram do desafio. Um problema é uma questao que nao pode ser resolvida
de forma imediata pelo estudante, por uma simples direta de formula
(LESTER, 2013).

Outra reflexdo acerca da prova foi a inclusao de questdes diretas,
de aplicagdo de formula imediata. Em geral, eles acharam que deve haver
sim questdes desse tipo na prova, a fim de avaliar o grau de absorcao do
conteudo tido nas aulas.

Perguntei também a respeito de como se prepararam para a prova.
A maioria disse ter estudado no dia anterior ou no préprio dia da prova.
Essa foi a oportunidade para eu reforcar a importancia do estudo diario
da disciplina, para que os conceitos sejam firmemente absorvidos pelos
estudantes.

Também nesse momento abri a possibilidade de os alunos refaze-
rem algumas questdes, especialmente para quem nao foi bem na prova,

de modo a possibilitar o aumento da nota. Os alunos disseram que seria
possivel sim, e que aproveitariam a chance.

Sobre a distribuicao de notas, eles opinaram que os minissemina-
rios deveriam ter o mesmo peso que a prova. A principio, esta sugestao
nao foi aceita, devido ao fato de que o minisseminario pode nao refletir
o conhecimento do aluno, dado que alguns deles apenas repetem o que
esta no caderno para a turma, e se torna complicado avaliar o seu grau
de apropriacao do assunto.

Conclusao

Dar aula na LEdoC implicou e implica pra mim repensar a meto-
dologia de ensino que vinha aplicando nas turmas. Fez-me abrir os olhos
para uma nova realidade, que exige um novo tratamento, tanto em re-
lacdo a pratica pedagogica, quanto em relacao as respostas dos alunos
frente aos métodos, aos desafios com relacao ao déficit de pré-requisitos,
aos desafios em tentar compreender o porqué de se ensinar ciéncias e
matematica, etc. Qual é o meu papel na divulgagdo da ciéncia? Qual é o
papel deles enquanto coconstrutores do conhecimento cientifica? Como
ensinar Ciéncias e Matematica de maneira adequada ao modo de vida
dos estudantes da LEdoC? Como adaptar os modelos tradicionais a pe-
dagogia da alternancia, cuja proposta é fornecer ao estudante a oportu-
nidade de aplicar seus conhecimentos na etapa escolar em seu trabalho
ou estagio?

Todas essas perguntas, e outras, devem estar presentes em nos,
professores, enquanto educadores e formadores de novos professores.
Se queremos colaborar para o desenvolvimento cientifico no campo, e se
somos compromissados com os valores éticos e morais de uma educa-
¢ao consistente, com vistas a melhoria da qualidade de vida das pessoas,
devemos estar sempre repensando estas questdes em nossos métodos
de ensino.

Ementas interdisciplinares das disciplinas de

Matematica da LEdoC - UnB
Geometria, Otica e a percepcdo do espaco (60 horas = 4 créditos)

Agricultura e as origens da Geometria; MotivacGes para o método axio-
matico; O compasso, o transferidor e o conceito de movimento rigido;
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O raio de luz e a régua; Geometria: desenho e marcenaria; Arquitetura,
maquetes e modelos; Os principais conceitos e resultados da Geometria
Euclideana; As origens da Otica Geométrica; A Geometria e o principais
instrumentos 6ticos usados no campo; Os conceitos de comprimento,
area e volume e métodos para sua medicdo; Astronomia, Cosmologia,
Cartografia e Trigonometria: olhando para o céu e para a Terra.

Calculo Diferencial e a vida no campo (60 horas = 4 créditos)

As origens do Calculo Diferencial; A antena parabdlica: os conceitos de
limite e reta tangente; Os conceitos de velocidade e aceleragdo instanta-
neas e de derivada; Nog¢des de equacdes diferenciais e as leis da Fisica; As
fungdes quadraticas e 0 movimento balistico; As fun¢des trigonométricas
e o sistema massa-mola; As fun¢des exponenciais e a lei do resfriamento
de Newton; Regras de derivacdo da soma, do produto e do quociente;
Unicidade da solucdo de equacdes diferenciais e o determinismo fisico;
Maximos e minimos e aplicagdes a otimizagdo no campo.

Educacao financeira (30 horas = 2 creditos)

Inflacdo: medidas, valores nominais e reais; Processos de crescimento
elementares: progressdes aritméticas e geométricas; Processos de cres-
cimento em operacdes financeiras: juros simples e compostos; Valores
monetarios e custo de oportunidade: valor presente e valor futuro e taxa
interna de retorno; Juro contratual, juro efetivo nominal e juro efetivo
real: desconto de titulos; Métodos para pagamento de dividas; Analise
critica do Pronaf e do sistema bancario brasileiro.

Estatistica e a vida no campo (45 horas = 3 créditos)

Principios de genética quantitativa; Heranca poligénica; Herdabilidade.
Heranca quantitativa e melhoramento genético. Distribuicao de frequén-
cias e suas caracteristicas; Ajuste de dados a modelos e extrapolacao; Cor-
relagdo e regressao linear; No¢des de amostragem e testes de hipotese.

Calculo Integral e a vida no campo (60 horas = 4 créditos)

As origens do Calculo Integral; A area e o conceito de integral; Existéncia
da solugdo de equacdes diferenciais: o Teorema Fundamental do Calculo;
Técnicas de integragao: substituicao, a regra da cadeia e a integragao por
partes; O sistema massa-mola-amortecedor e o circuito RLC; O péndulo
simples; O lancamento de foguetes; Somas de Riemann e aplicacdes ao

calculo de: volumes de sélidos de revolugao, areas de superficies de re-
volugao, comprimentos de curvas.

Referéencias

BUENTO, C. Alfabetiza¢do Matemadtica: Manifestacdes de Estudantes do
Primeiro Ciclo sobre Geometria. Dissertacao apresentada como requisito
parcial a obtencado do grau de Mestre em Educagao, ao Programa de Pos-
-Graduacdo em Educacao. Curitiba, Universidade Federal do Parana. 2009.
CERIOLI, P.R. (Red.) Método Pedagodgico. Rio Grande do Sul, ITERRA: 2004.

CRUZ, J.,; SZYMANSKI, M. O ensino da matemadatica nas escolas do campo
por meio da Metodologia da Mediacdo Dialética. Praxis Educativa, Ponta
Grossa, 7, dez. 2012. Disponivel em: http://www.revistas2.uepg.br/index.
php/praxiseducativa/article/view/3386/3217. Acesso em: 28 Mar. 2014.

DU SAUTOY, M. Os Mistérios dos Numeros. Rio de Janeiro: Zahar, 2013.

ESTEBAN, M. T. O que Sabe quem Erra. Reflexdes sobre Avaliagdo e Fracas-
so Escolar. 3. ed. Rio de Janeiro: DP&A, 2002.

LESTER JUNIOR,, F. Thoughts About Research On Mathematical Problem-
Solving Instruction. The Mathematics Enthusiast. v. 10, n. 1 e 2, p.245-278.
Indiana University, Bloomington, USA: 2013.

NAWROSKI, A. Aproximagbes da Pedagogia da Alterndncia com a Escola Nova.
IX ANPED SUL. Seminario de Pesquisa em Educagéo da Regido Sul, 2012.

SANTOS, C. A. (Org.) Por uma Educacdo do Campo. v. 7. Brasilia: Incra/
MDA, 2008.

SANTOS, W. L. P; AULER, D. (org.). CTS e Educacdo Cientifica — Desafios,
Tendéncias e Resultados de Pesquisa. Brasilia: Editora UnB, 2011.

SANTOS, W. L. P. Educacgdo cientifica na perspectiva de letramento como
pratica social: fungées, principios e desafios. Rev. Bras. Educ. [online]. v. 12,
n. 36 [cited 2014-04-03], 2007. p. 474-492.

I257|



A respeito da Organizadora

Monica Castagna Molina

Atualmente é Professora Adjunta da Universidade de Brasilia, Profes-
sora do Programa de Pos-Graduacao em Educacao da Universidade de
Brasilia, Diretora do Centro Transdisciplinar de Educacdo do Campo e
Desenvolvimento Rural, Coordenadora do Grupo de Trabalho de Apoio
a Reforma Agraria. Coordenou o Programa Nacional de Educacédo na
Reforma Agraria e o Programa Residéncia Agraria. Tem experiéncia na
area de Educacao, com énfase em Sociologia da Educacéo, atuando
principalmente nos seguintes temas: Educacao do Campo, Formacao
de Educadores, Transdisciplinaridade, Politicas Publicas, Reforma Agra-
ria, Desenvolvimento Sustentavel. Possui Graduacao em Ciéncias Juridi-
cas e Sociais pela Pontificia Universidade Catélica de Campinas (1989),
Especializagdo em Politicas Publicas pela Universidade Federal do Rio
de Janeiro (1997), Mestrado em Sociologia pela Universidade Estadual
de Campinas (1998), Doutorado em Desenvolvimento Sustentavel pela
Universidade de Brasilia (2003) e Pés Doutorado em Educacdo, pela
Unicamp (2013).

I259



A respeito dos Autores

Antonio Fernando Gouvéa da Silva

Bacharel e Licenciado em Biologia pela Universidade de Sdo Paulo
(1980) e Doutor em Educacdo (Curriculo) pela Pontificia Universidade
Catolica de Sado Paulo (2004). Atuou como Professor nos ensinos fun-
damental e médio e no ensino superior em universidades publicas e
privadas. Presta servicos de assessoria a Secretarias de Educacao na
implementagdo de movimentos de reorientacao curricular. Professor de
Ensino Superior, Graduagao e Pos-Graduacao na Universidade Federal
de Sao Carlos-Campus Sorocaba, atuando como pesquisador nas areas
de Curriculo Critico, Politicas Curriculares e Metodologia do Ensino de
Ciéncias Naturais e Biologia.

Cecilia Maria Ghedini

Graduada em Pedagogia — Supervisdo/Orientacdo pela UNIJUI — Univer-
sidade de ljui, RS (1997), mestre em Educacao pela UFPR (2007), doutora
pela UERJ (2015). Atualmente é Professora Assistente da Universidade
Estadual do Oeste do Parana/UNIOESTE-Campus de Francisco Beltrdo.
Atua no Curso de Pedagogia com a disciplina de Pratica de Ensino e Pes-
quisa sob a forma de Estagio Supervisionado | e Ill; Curso de Pedagogia
para Educadores do Campo com a disciplina Teorias e Praticas de Ensino
nos Anos Iniciais (em afastamento para estudos do doutorado). Tem ex-
periéncia na area de Educacdo do Campo atuando com tematicas como
Educagdo do Campo, movimentos sociais, formacao de professores, sis-
tematizacao de experiéncias e educacao popular. Participa do Grupo de
Pesquisa Representacdes, Espacos, Tempos e Linguagens em Experiéncias
Educativas/RETLEE na UNIOESTE na Linha de Pesquisa Educagao, Socie-
dade e Movimentos Sociais. Desenvolve Projetos de Extensdo nas areas
Educagao do Campo, Escola do Campo e Movimentos Sociais.

Demeétrio Delizoicov
Possui graduagao em Licenciatura em Fisica pela Universidade de Sao
Paulo (1973) e doutorado em Educacao pela Universidade de Sao Pau-
lo (1991). Atualmente é Professor Adjunto da Universidade Federal de
Santa Catarina. Tem experiéncia na area de Educagdo, com énfase em
Ensino-Aprendizagem.

I261|



262' Licenciaturas em Educagcdo do Campo e o Ensino de Ciéncias Naturais: desafios & promog&o do Trabalho Docente Interdisciplinar
|

Elizandro Mauricio Brick

Doutorando e mestre em Educagdo Cientifica e Tecnoldgica pela Uni-
versidade Federal de Santa Catarina/UFSC. Licenciado em Fisica pela
Universidade Federal de Santa Catarina. Atualmente é Professor Assis-
tente do Departamento de Metodologia de Ensino da UFSC, atuando no
Curso de Licenciatura em Educagdo do Campo — Ciéncias da Natureza
e Matematica. Participa do Grupo de Estudos e Pesquisa em Ensino de
Ciéncias, SC, GEPECISC. Participante do Grupo de Pesquisa Midia-Edu-
cacao e Comunicacao Educacional/COMUNIC da UFSC. Principais inte-
resses de pesquisa: Educagdo do Campo e Ensino de Ciéncias; Docéncia
do Ensino Superior; Formacao de Professores de Ciéncias e de Fisica;
Educacao Mediada por Tecnologias Digitais.

Eloisa Assuncao de Melo Lopes

Mestra em Ensino de Ciéncias pelo Programa de Pos-Graduacao em En-
sino de Ciéncias da Universidade de Brasilia/UnB. Possui graduagdao em
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas pela Universidade Estadual Paulista
Julio de Mesquita Filho/Unesp. Atualmente é Professora Substituta do
curso de Licenciatura em Ciéncias Naturais na Faculdade UnB Planalti-
na/FUP-UnB.

Glaucia de Sousa Moreno

Engenheira Agronoma pela Universidade Federal do Para (2008) e mes-
tre em Agriculturas Familiares e Desenvolvimento Sustentavel pelo Nu-
cleo de Ciéncias Agrarias e Desenvolvimento Rural/NCADR da Univer-
sidade Federal do Para — Empresa Brasileira de Pesquisa Agropecuaria
— Amazonia Oriental/EMBRAPA (2011). Docente Efetiva no Curso de Li-
cenciatura em Educacdo do Campo na Universidade Federal do Sul e
Sudeste do Para/Unifesspa.

Marcelo Ximenes Aguiar Bizerril

Possui graduacao em Ciéncias Biologicas, mestrado e doutorado em Eco-
logia pela Universidade de Brasilia. Trabalha com formacao de educa-
dores no ensino superior desde 1996 e é Professor Adjunto da Univer-
sidade de Brasilia desde 2006. Tem experiéncia nas areas de Educagado
Ambiental; Gestao do Ensino Superior; Ensino de Ciéncias; Comunicacao
Comunitaria; Ecologia, com énfase em Ecologia e Conservagdo do Cer-

rado; Educacao a Distancia. Atua nos Programas de Pds-Graduagdo em
Ensino de Ciéncias (PPGEC) e em Meio Ambiente e Desenvolvimento Ru-
ral/PPGMADER, ambos da UnB. Sua produ¢do académica em educacao
e ecologia distribui-se em artigos em periddicos nacionais e internacio-
nais (Inglaterra, Franga, Alemanha, EUA, Costa Rica, Espanha). Foi diretor
do campus da Universidade de Brasilia em Planaltina-DF (Faculdade UnB
Planaltina) de 2007 a 2012.

Maria Jucilene Lima Ferreira

Possui Licenciatura Plena em Pedagogia pela Universidade do Estado da
Bahia (1996) e mestrado em Educacao pela Pontificia Universidade Cato-
lica de Minas Gerais (2006). Atualmente é Professora Assistente da Uni-
versidade do Estado da Bahia, cursando Doutorado em Educagao pela
Universidade de Brasilia. Atua principalmente nos seguintes temas: uni-
versidade/comunidade, formagdo docente, pratica e profissdo docente,
vivéncias socioculturais de professores, Movimentos Sociais do Campo e
formacao de professores, Educacao do Campo, formacao docente e Tec-
nologias da informacao e Comunicacao.

Marta Maria Castanho Almeida Pernambuco

Possui graduacdo em Licenciatura em Fisica pela Universidade de S&o
Paulo (1972), mestrado em Ensino de Ciéncias (Modalidades Fisica, Qui-
mica e Biologia) pela Universidade de Sao Paulo (1982) e doutorado em
Educagao pela Universidade de Sdo Paulo (1994). Atualmente é Professor
Titular da Universidade Federal do Rio Grande do Norte. E Professora do
Programa de Pos-Graduacao em Educacao da UFRN, em que tém orien-
tado teses e dissertagdes, coordenando projetos e grupos de pesquisa
em ensino de ciéncias e propostas pedagdgicas baseadas em Paulo Frei-
re, entre elas, educacao ambiental, Educacao do Campo e educagao a
distancia, tendo sido Pro-Reitora de Graduagdo da UFRN de 1996-1999.
Integrou, de 1989 a 1992, a equipe de assessores do Movimento de Re-
orientacao Curricular concebido durante a gestdo de Paulo Freire na Se-
cretaria Municipal de Educacao de Sao Paulo, mantendo posteriormente
assessorias a varias administracdes populares, municipais e estaduais, em
processos de reorientacao curricular via tema gerador. Tem experiéncia
na area de Educagéo, atuando principalmente nos seguintes temas: for-
macao de professores, Paulo Freire, dialogicidade, Educacdo do Campo,
ensino de ciéncias naturais e educacdao ambiental.

I263|



264' Licenciaturas em Educagcdo do Campo e o Ensino de Ciéncias Naturais: desafios & promog&o do Trabalho Docente Interdisciplinar
|

Monica Castagna Molina

Atualmente é Professora Adjunta da Universidade de Brasilia, Profes-
sora do Programa de Pds-Graduagdo em Educagdo da Universidade de
Brasilia, Diretora do Centro Transdisciplinar de Educacao do Campo e
Desenvolvimento Rural, Coordenadora do Grupo de Trabalho de Apoio
a Reforma Agraria. Coordenou o Programa Nacional de Educacao na
Reforma Agraria e o Programa Residéncia Agraria. Tem experiéncia na
area de Educacdo, com énfase em Sociologia da Educacao, atuando
principalmente nos seguintes temas: Educacao do Campo, Formacao
de Educadores, Transdisciplinaridade, Politicas Publicas, Reforma Agra-
ria, Desenvolvimento Sustentavel. Possui Graduacao em Ciéncias Juridi-
cas e Sociais pela Pontificia Universidade Catélica de Campinas (1989),
Especializacdo em Politicas Publicas pela Universidade Federal do Rio
de Janeiro (1997), Mestrado em Sociologia pela Universidade Estadual
de Campinas (1998), Doutorado em Desenvolvimento Sustentavel pela
Universidade de Brasilia (2003) e Pés Doutorado em Educacgado, pela
Unicamp (2013).

Néli Suzana Britto

Docente na Universidade Federal de Santa Catarina no curso de Licen-
ciatura em Educagdo do Campo na area de Ciéncias da Natureza e Ma-
tematica. Possui graduagdao em Ciéncias Biologicas: Licenciatura Cién-
cias pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul (1987), mestrado
em Educacdo pela Universidade Federal de Santa Catarina/UFSC (2000)
e doutorado em Educacao pela UFSC (2010). Atua como presidente da
Regional Sul da Associagdo Brasileira de Ensino de Biologia. Tem ex-
periéncia na area de Educagdo, com énfase em Curriculos Especificos
para Niveis e Tipos de Educacao, atuando principalmente nos seguintes
temas: Ensino de Ciéncias/Biologia, educacao e género, curriculo e for-
macdo docente. E pesquisadora integrante dos grupos: Pesquisa e Edu-
cacao em Ciéncias e Biologia/CASULO; e Grupo de Estudos e Pesquisa
em Ensino de Ciéncias SC/GEPECISC, ambos da Universidade Federal de
Santa Catarina. Atua como coordenadora de Subprojeto Area de Cién-
cias da Natureza e Matematica no PIBID Diversidade na Licenciatura em
Educacao do Campo da UFSC.

Penha Souza Silva

Possui graduagdo em Quimica pela Universidade Federal de Minas Ge-
rais/UFMG (1986) e mestrado (2001) e doutorado (2009) em Educacao
pela UFMG. E Professora da Faculdade de Educacdo da UFMG. Tem expe-
riéncia na area de ensino de Quimica, com énfase em Educacao, atuan-
do principalmente nos seguintes temas: formagado de professores, Licen-
ciatura do Campo, Livros didaticos. E uma das autoras do Programa de
Quimica para o Estado de Minas Gerais/CBC. Atuou como consultora na
Area de Feiras e Mostras em Cultura, Ciéncia e Tecnologia e elaboracio
do banco de itens de Quimica para a SEEMG. Atuou como revisora de
itens para o ENEM.

Rogério César dos Santos

Possui graduacao em Matematica pela Universidade de Brasilia/UnB
(2000), especializagdo em Matematica e Estatistica pela Universidade
Federal de Lavras e mestrado em Matematica pela UnB (2003). Atual-
mente é Professor da Faculdade UnB Planaltina. Esta frequentemente
envolvido com projetos e cursos de Extensdao com o objetivo de divul-
gar a Matematica Basica e Superior para a comunidade da regido. Pos-
sui publicagdes na Revista do Professor de Matematica, da SBM, entre
outras na area de Ensino de Matematica.

Rosemeri Scalabrin

Licenciada em Pedagogia pela Universidade Federal do Para (1998),
mestre e Doutora em Educacao pela Universidade Federal do Rio Gran-
de do Norte (2011). Atualmente é professora do Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Para e membro do Comité Cientifico
do IFPA. Tem experiéncia na area de Educacgao, énfase em Educacgao do
Campo, atuando principalmente nos seguintes temas: educacao popu-
lar, movimentos sociais, educacao de jovens e adultos, curriculo e Edu-
cacao do Campo.

I265



266' Licenciaturas em Educagcdo do Campo e o Ensino de Ciéncias Naturais: desafios & promog&o do Trabalho Docente Interdisciplinar
|

Solange Fernandes Barrozo Debortoli

Mestre em Letras — area de concentragdo Literatura, pela Universidade
Regional Integrada do Alto Uruguai e das Missdes/URI-RS (2011). Espe-
cialista em Letras — Comunicacao (2005) e Gestao Escolar (2011). Licen-
ciada em Pedagogia, pela Faculdade de Pinhais/FAPI (2011) e em Letras
Portugués/Espanhol — respectivas Literaturas pela Faculdades Integradas
Catolicas de Palmas (2003). Na Educacdo basica publica, tem experiéncia
em alfabetizacdo e letramento. Esta gestora na Escola Estadual do Campo
Pio X — Ensino Fundamental. E parte da coordenacdo da equipe multidis-
ciplinar (Educagdao do Campo e diversidade etnicorracial). Autora e diri-
gente do projeto de Educacao Basica: Valores do Campo — Educar para
o desenvolvimento sustentavel contra-hegemonico social, econémico,
politico e cultural. No ensino superior publico, faz parte da coordenacao
pedagdgica de estagios supervisionados e docéncia da Licenciatura do
Campo, UTFPR — Dois Vizinhos. Pesquisadora do GREP (Grupo de Estudo
e Pesquisa em Educacdo), na mesma instituicao. No ensino superior pri-
vado, exerce docéncia em Literatura Hispanoamericana e estagios super-
visionados das licenciandas em Letras, area de Lingua Espanhola.

Solange Todero Von Oncay

Possui graduagao em Pedagogia pela Universidade de Passo Fundo/
UPF (1990) e mestrado em Educagao pela UPF (2003). E doutoranda em
antropologia Social pela Universidad Nacional de Misiones - Facultad
de Humanidades y Ciencias Sociales Programa de Postgrado en Antro-
pologia Social (PPAS). Atualmente é Professora da Universidade Fede-
ral da Fronteira Sul. Tem experiéncia na area de Educacao, com énfase
em Educacao do Campo, atuando principalmente nos seguintes temas:
educacao do campo, politicas publicas, educacao e desenvolvimento e
educacao popular.

Vanilda de Magalhaes Martins Vasconcelos

E licenciada em Matematica (1999), mestre em Ciéncias Ambientais pela
Universidade de Taubaté (UNITAU-SP (2010) com especializacdao em Edu-
cacdo Matematica (2003) pela Universidade Federal do Para. E Professora
Permanente do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do
Para/IFPA. Atua regularmente no PARFOR e PROCAMPO desde 2011. E
diretora de Ensino e Coordenadora Adjunta do Pronatec no IFPA/Campus
Avancado Vigia.

Wagner Ahmad Auarek

Graduado em Matematica/Licenciatura pelo Centro Universitario de Belo
Horizonte/UNIBH (1990). Mestre em Educacao pela Faculdade de Educa-
¢ao da Universidade Federal de Minas Gerais/ UFMG (2001). Doutorado
em Educacao pela Faculdade de Educacdo da UFMG (2009). Atualmente
é Professor Adjunto da Faculdade de Educagdo da UFMG. Membro do
grupo de Pesquisa — PRODOC FakE/UFMG. Tem experiéncia na area de
Educagao e Ensino de Matematica, com énfase em Educacao Matematica.

I267



Trabalhadora rural lendo carta

GILDASIO JARDIM BARBOSA tem 32 anos e mora em Padre
Paraiso, cidade do Vale do Jequitinhonha, Minas Gerais. Dedica-se a
cultura popular desenvolvendo trabalhos de pintura sobre tecidos
estampados em tela. De seu trabalho, diz que "As estampas de
tecido sdo lembrancas das roupas das pessoas de minha
comunidade que carrego em meu imaginario desde minha infancia
nazonarural.”

Telefone: (33) 8411-0045. E-mail: gildasio-35@hotmail.com

Mulher cortando lenha
p. 110

Na entrada da escola
p.3 e 231

Festa na roca
p. 6

Assembléia de camponesas
p. 126

Cuidando do broto
p. 154

Homem capinando
p. 10

Seringueiro

p. 22 p. 180

Mulher no canavial
p. 200

Ciranda do girassol §
p. 60 7

O despejo
p. 82

t¢ Assuntando o tempo
p. 242




