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INTRODUCAO

E STE livro nasceu do didlogo mantido pelos autores com cerca de 500 profes-

sores universitirios que participaram dos cursos de Metodologia de Ensino
Superior oferecidos pelo Instituto Interamericano de Ciéncais Agricolas (IICA) nas
Escolas e Faculdades de Agronomia, Veterinaria, Zootécnica e Engenharia Florestal
do Brasil desde 1969 até hoje.

Embora, pela razio acima, a maioria dos exemplos e ilustragdes do texto se
refiram ao ensino das ciéncias agrérias, o livro pode ser Gtil a professores de outras
disciplinas, visto que os principios pedagogicos tém aplicagdo universal e que a
metodologia didatica é aqui tratada de forma bastante geral.

O autor priricipal ndo é um pedagogo, isto &, um especialista em Ciéncias da
Educagdo. Sua especialidade ¢ a Comunicacdo. Esse fato é apresentado como uma
explicagdo antecipada das possiveis heresias que a ortodoxia pedagbgica possa
encontrar no texto.

Sua colaboradora, a Professora Adair Martins Pereira, sim, ¢ uma pedagoga.
Porém ela considerou interessante e até vantajoso respeitar as eventuais divergéncias
da ortodoxia pedagogica em favor de dois objetivos importantes: encontrar res-
postas mais praticas que tedricas aos problemas do ensino, e comunica-las de
maneira mais simples e menos téenica aos leitores.

Em todo caso, o livro n3o pretende ser um “livro de receitas”, mas um convite
para resolver um problema que todo professor enfrenta diariamente: como ensinar
melhor sem ‘“‘massificar” ou “coisificar’” o aluno.

PROPOSITOS
Basicamente, a obra foi estruturada de acordo com os seguintes propésitos:

1. Colocar e analisar, com clareza e objetividade, os principais problemas que os
professores informaram encontrar no ensino de suas disciplinas.

2. Fornecer elementos — conceitos, teorias, casos, exemplos — que sirvam aos profes-
sores para formarem seu préprio juizo sobre os problemas analisados e suas possiveis
solugoes. ;



3. Sugerir, a titulo experimental, algumas idéias orientadoras quanto ao planejamento
do ensino e a escolha das atividades didaticas.

OPCAO PELA EDUCACAO LIBERTADORA

Embora geralmente os autores ndo tomem posi¢io com respeito i solugfio especifica
para os diversos problemas analisados, reconhecem que nio sio neutrais na
oposi¢do entre dois tipos de educagio: a educagio “banciria” ou “convergente’” e
a educagido “problematizadora” ou “libertadora’.

A educagio “bancéria’ apresenta as seguintes caracteristicas:

— Estd baseada na transmissio do
conhecimento ¢ da experiéncia do profes-
sor.

— Atribui uma importincia suprema
a0 “‘contettdo da matéria™ e, conseqiiente-
mente, espera que os alunos o absorvam
sem modificagdes e o reproduzam fiel-
mente nas provas.

ol

— Seu objetivo fundamental é produ-
zir um aumento de conhecimentos no alu-
no, sem preocupar-se com ele como pessoa
integral e como membro de uma comu-
nidade,

— Como conseqiiéncia natural, o alu-
no ¢ passivo, grande tomador de notas,
Fig. 1 eximio memorizador, prefere manejar con-

ceitos abstratos a resolver de forma origi-
nal e criadora problemas concretos da realidade em que vive.

A educagdio “problematizadora”, por seu lado, parte das seguintes idéias:

— Uma pessoa s6 conhece bem algo
quando o transforma, transformando-se

/ ela também no processo.

— A solugio de problemas implica na

participagdo ativa e no didlogo constante

Pontos- Hipoteses entre alunos e professores. A aprendiza-
Chave de solugédo gem é concebida como a resposta natural
do aluno ao desafio de uma situagéo-pro-

\ j blema.

— A aprendizagem torna-se uma pes-

Observacio Aplicagio quisa em que o aluno passa de uma visiio
da Realidade 3 Realidade “sincrética” ou global do problema a uma
{problema} visdo “‘analitica” do mesmo — através de

sua teorizagdo — para chegar a uma “sin-

tese” provisoria, que equivale 3 compreen-

REALIDADE sdo. Desta apreensdo ampla e profunda da

3 Fia. 2 estrutura do problerr}a e de suas conse-

? 2. qiiéncias nascem ‘“hipdteses de solugio”

i que obrigam a uma selegdo das solugdes mais viaveis. A sintese tem continuidade na praxis,
isto é, na atividade transformadora da realidade.
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AS FUNCOES DA UNIVERSIDADE
E 0S METODOS DE ENSINO

Muito embora este livro trate de metodologia didatica, os autores afirmam a sua
convicgdio de que o melhoramento dos métodos de ensino jamais deve ser consi-
derado um fim em si, mas um meio importante para que a Universidade cumpra
suas fun¢des sociais. A modernizagdo dos métodos néo garante por si propria que a
Umver31dade venha 4 integrar-se no seu meio, a 1dent1flcar -S€ com seus probIemas
e a mflun' na transformagio da sociedade.

De fato, pode ocorrer — e ja esta ocorrendo — que algumas Universidades
ensinem disciplinas obsoletas e alienadoras utilizando as técnicas didaticas mais
modernas e sofisticadas, como as preconizadas pela chamada Tecnologia Edu-
cacional.

Por conseguinte, € necessario situar o verdadeiro papel do ensino como func¢io
da Universidade em relagio a sociedade. A defini¢do de seu papel fornecer4 uma
orientagio essencial para o tipo de metodologia de ensino a ser adotado.

Ora, quando se pergunta como as funcdes basicas da Universidade — Ensino,
Pesquisa, Extensdo — estdo realmente funcionando, achamos a seguinte situagZo:

L A T

Fontes 3 N
foréneas ™ ENSINO n » COMUNIDADE
Fontes VF-___-J’)
foraneas — PESQUISA
EXTENSAO F—— —F
\Figj\/\/

O ensino, "que recebe a maior parte das energias e recursos do sistema
universitario, nutre-se principalmente de conhecimentos que vém de paises mais
adiantados e em geral tm pouca relac;ao d1reta ~com os problemas da comumdade
em que estd inserido. )

A pesquisg, estuda problemas relativamente superficiais poucas vezes ofere-
cendo a oportunidade de uma part1c1pa¢ao significativa dos alunos.

A extensdo universitdria, que recebe uma atenciio marginal do sistema, leva i
comunidade, de forma paternalista e unilateral, os residuos mais frivolos das
preocupacdes universitirias.

Além do mais, nota-se paralelismo e isolamento entre as trés funcoes, de tal
modo que nem a pesquisa alimenta o ensino, nem a extensiio tem uma interagdo
significativa com ambos.
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Nesta situacdo, € logico e natural que a metodologia de ensino se caracterize

.| poruma orientagfo “‘bancaria”, de mera transmissdo de conhecimentos “enlatados’.
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Diferente seria o panorama se as fungdes da Universidade fossem reformuladas
e novas relacdes mais organicas e dinimicas fossem estabelecidas entre Ensino,
Pesquisa e Extensdo.

Neste novo ordemamento o objetivo basico seria a Extensdo, redefinida e
ampliada como Promogdo da Comunidade, isto é, como acio da Universidade junto
3 populagdo da sua regido de influéncia, para resolver os problemas prioritarios e
para transformar a sociedade atual em uma sociedade mais justa e solid4ria.

A Pesquisa e o Ensino viriam entao a ser auténticos instrumentos da Promog@o
da Comunidade: a Pesquisa, diagnosticando os problemas fundamentais e pro-
curando solugdes para os mesmos. O Ensino, capacitando professores, alunos e
grupos da comunidade para aquele mesmo diagnostico de problemas e para a
aplicacdo das solugdes encontradas.

Nesses esforcos junto & comunidade, a Universidade néo substituiria as insti-
tuicBes oficiais e privadas encarregadas de solucionar problemas da populac@io mas
cooperaria com elas em diagnostico, pesquisa e capacitagio.

E evidente que, assumindo a Universidade um papel mais dindmico nesta acao
de conjunto, a metodologia de ensino ndo poderd conservar seus moldes atuais.
A falsa seguranca do professor que “sabe sua matéria’, e por isso a transmite como
um pontifice a seus passivos alunos, nio resistiria i necessidade de revisar constan-
temente seus conhecimentos ¢ mesmo seus paradigmas epistemoldgicos, no con-
fronto com o tremendo dinamismo da realidade. A pesquisa, ‘E_q;nar_-se-ia genuino

.. instrumento do ensino. A avaliagdo da aprendizagem ndo terminaria na medicdo

“do que se sabe”’, mas estender-se-ia também 2 orientagdo ‘‘do que se faz”.

Em resumo, melhorar os métodos de ensino sem modificar o modo de a
Universidade realizar suas fungdes, estd sujeito ao julgamento contido naquela frase
evangélica que fala do vinho novo colocado em odres velhos. Isto nfo significa que
toda tentativa para melhorar os métodos de ensino seja vd. A agfo de dirigentes,
professores ¢ alunos em favor de métodos mais “‘problematizadores” pode cons-
cieptizé-lo_s sobre a necessidade de trocar os odres velhos por novos.

-~ I I
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ORGANIZACAO DO TEXTO

Com base nas informagdes recebidas dos professores que participaram dos cursos de

Metodologia de Ensino ministrados pelos autores, foram selecionados os seguintes
problemas considerados prioritarios:

1. O ensino nas faculdades é deficiente € ndo se sabe o que fazer para melhord-lo de
uma forma integral. T

2. A personalidade individual do aluno n#o ¢ suficientemente conhecida ou respeitada,
sendo os mesmos métodos e conteidos igualmente usados com todos.

3. Por falta de formacio pedagbgica, o mecanismo da aprendizagem ndo ¢ adequada-
mente compreendido; na pratica, ensinar é confundido com aprender.
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4. Ha grandes dificuldades na programaqao dos cursos; nao se sabe como flxar objetwos
e escolher conteiidos e métodos. -

F i P ‘-«‘---«‘\
."""" ..‘\ ¢ .. / b

5. Como conseguir a partlmpacao ativa dos alunos e a0 mesmo tempo a reahzacao dos
programas no prazo estabelecido? ; g

,,,._,a v ff'._ ".“ . e P
.L/\ A4 n1r ) ¢

6. Como resolver os problemas de comunicacio com o0s alunos‘? Por meio de Tecursos
visuais ou se necessita algo mais? / S S  All I N G

7. Se aprender é em grande parte pesquisar como acostumar os alunos a pensar
cientificamente? /1 i 3wl it s

8. As vezes um nimero excessivo de alunos é reprovado nas provas, enquanto que
em outras todos passam, inclusive os deficientes. Ndo se sabe como preparar provas que

mecam a aprendlzagcm mais objetiv amenje
L

“l

2T A 2 & ¢
9. Nio é facil mtrodumr movacoes nas instituigdes de ensino. Qual poderia ser uma

estratégia de mudangas que venr;a resisténcias sem prov ocar confhtos desnecessarlos'?
i 4 / ~f i
/ f 77 .<’ -~

Essas sio as qucstoes abordadas pelos sucessivos cap1tulos Procurando estar
de acordo com a orientagio ‘“‘problematizadora”, cada capitulo comeca com a
apresentagio do PROBLEMA, descrevendo seus diversos aspectos tal como eles sio
percebidos pelos professores. A seguir, identificam-se os PONTOS-CHAVE do
problema e com eles procura-se construir um MODELQO CONCEITUAL do mesmo.
A finalidade deste modelo é organizar de tal modo o problema que sua estrutura,
isto €, as relacdes entre as partes e o todo, seja visivel.

Definido o problema, o capitulo proporciona uma oportunidade de TEORI-
ZACAOQ, desafiando primeiro o leitor a formular sua propria teoria para depois
recorrer as contribuigbes de diversos pensadores e pesquisadores que estudaram o
tema e formularam explicagbes tedricas. A teorizacio sugere naturalmente certas
HIPOTESES DE SOLUCAO das quais derivam-se APLICACOES PRATICAS na
forma de sugestdes para o melhoramento dos métodos de ensino. O leitor é sempre
alertado de que as aplicagdes derivadas da teorizacdo podem ser muitas e diversas e
que o professor deve escolher dentre os varios caminhos ou inventar um caminho
novo. Esses caminhos é o que se chama ESTRATEGIAS DE ENSINO, conceito que
serviu de titulo para o livro.

Completa cada capitulo um GLOSSARIO que explica o significado atribuido
as palavras-chave daquele capitulo. Uma BIBLIOGRAFIA GERAL, ao final do
livro, sugere obras que poderiam ser consultadas pelos professores estimulados por
uma curiosidade ingatisfeita.

O livro “ESTRATEGIAS DE ENSINO-APRENDIZAGEM?” tem a intencdo de
provocar uma sadia inquieta¢fo em seus leitores, embora n3o tanto com os detalhes
quotidianos do ensino quanto com suas orientacdes fundamentais. Acredita-se que
uma excessiva  concentragdo nos aspectos especificamente ““didaticos” pode levar o
professor a_esquecer que ele é sobretudo um educador. Neste sentido, é bom

“guardar a sabia adverténcia de Saint- Exupéry quando escreve em Carfas a um
Refém:

“Se, a0 escalar uma montanha na dire¢fio de uma estrela, o viajante se deixa absorver
demasiadamente pelos problemas da escalada, ele estd arriscando-se a esquecer qual a
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estrela que o guia... Se o sacristdo da catedral se preocupa dema

arrisca-se a esquecer
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que estd servindo 2 um deus.’
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