


As produgdes resultantes dessas analises, como seria esperado,
sao tambem narrativas, sendo este o modo que os participantes do, Gds
encontraram para produzir, sistematizar e socializar com significado
suas experiéncias educativas e seus saberes na comunidade de
professores e educadores matematicos. Foi assim que procedemos com
0s quatro livros até entao produzidos pelo GdS: Grupo de Pesquisa- -Acio
em Algebra Elementar (2001); Fiorentini e Jiménez (2003); Fiorentinj e
Cristovao (2006); e Carvalho e Conti (2009). Somente os dois primeiros
estao integralmente disponiveis para download no site do Grupo'.

Origens e motiva¢des académicas na formacio do GdS

A ideia de constituir o Grupo de Sdbado nasceu dos estudos e das
investigacoes do Grupo de Pesquisa Prapem (Pratica Pedagégica em
Matematica). O Prapem surgiu, em 1995, da insatisfagio de professores e
estudantes de Mestrado e Doutorado da 4rea de Educacio Matematica
da FE/Unicamp em relacio a duas tendéncias dominantes de
investigacao da pratica pedagdgica em matematica.

A primeira tendéncia, denominada técnico-instrumental, adota a
forma de explicacbes objetivas a partir de um modelo tedrico
considerado ideal. Essas explicagbes sao geralmente causais e
negativistas, em relacao as praticas vigentes e ao trabalho do professor,
propondo, como solu¢ao, modelos racionais de intervencao na pratica
escolar, tendo por base o modelo tedrico idealizado.

A segunda tendéncia, denominada pratico-pragmatica, nega a
reflexao tedrico-epistemologica e ético-politica, limitando-se a descrever/
interpretar genericamente a pratica pedagogica e a aprendizagem
docente que acontece tacitamente na pratica.

Cada uma dessas tendéncias traz diferentes entendimentos sobre a
producao e a aprendizagem de conhecimentos em relagio a pratica
profissional. Apoiados em Cochran-Smith e Lytle (1999), podemos afirmar
que a primeira tendéncia, que adota o modelo da racionalidade técnica,
prioriza cursos de formagao continuada, nos quais os conhecimentos
formais e as teorias sobre o ensino sio transmitidos/ensinados por
formadores académicos, para que os professores os aprendam/utilizem/

! https://sites.google.com/site/gdsunicamp/publicacoes-1
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apliquem para melhorar sy

SRS ’ a pratica profissional na escola. A segunda
tendéncia pressupoe que

lén ’ muitos dos conhecimentos essenciais para a
docencia sejam de natureza pratica e
!

: portanto, nao sao ensinados, mas
construidos - geralmente tacitamente

i - na propria pratica, e evoluem com o
D0, ten INci eNCi
tempo O ¢€Omo principal referéncia os professores experientes,

sobretudo os que refletem sobre suas praticas.

24 Embora a formagio docente, na primeira tendéncia, contemple a
trad1sao. da formagéo inicial do professor e a superioridade do saber
academ}co sobre o escolar; e a segunda represente os saberes praticos
construidos pelos professores “em servigo”, havia pouco espago para a
interlocu¢ao com essas duas instancias, de modo que ambas pudessem
ser enriquecidas e ressignificadas mutuamente. Entretanto, essa
ressignificagao mutua exige superar a dicotomia entre o conhecimento
pratico e o formal ou teérico. Essa articulagio se assenta no pressuposto
de que o conhecimento docente para ensinar bem é produzido quando os
professores tomam sua prépria pratica como campo de investigagao ou
analise, tendo os formadores de professores da universidade como
colaboradores e parceiros criticos. Ao conhecimento profissional
produzido a partir dessa interlocugao colaborativa, Cochran-Smith e
Lytle (1999) tém denominado de conhecimento da pratica, isto €, um
conhecimento que expressa a unidade dialética entre teoria e pratica.

Ao assumir essa ultima perspectiva epistemologica de producao
de conhecimento da pratica, os participantes do grupo de pesquisa
Prapem passaram a _desenvolver estudos e projetos de pesquisa,
individuais e coletivo_s,_,"_que tém, como objeto de investigacao, a atividade
pedagdgica em matematica — com seus saberes, praticas e inovagoes,
produzidos sob uma epistemologia de pratica reflexiva e investigativa - e
os processos de formacao e constituigdo profissional do professor que
ensina Matematica. Gl

A partir desse contexto surgiu, em }999, um grupo inicialmente
denominado Grupo de Pesquisa-Agao em Algebra Elementar (GP’AP.;E),
Congregandd, de um lado, professores de matematica de escolas publicas

e particulares da regidao de Campinas (SP), interessados em refletir, ler,
ematica nas escolas; e, de outro,

mestrandos e doutorandos
processo de formagao

investigar sobre a pratica docente de mat
académicos (professores universitarios,
ligados ao Prapem), preocupados em investigar o
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continuada e de desenvolvimento profissional de professores em um
contexto colaborativo de reflexdo e investigagao sobre a prética.

A denominacio GPAAE foi influenciada pelos académicos
voltados ao estudo da pratica escolar em algebra, em um processo de
colaboragao com os professores das escolas publicas e privadas da regiao
de Campinas e foi motivada, sobretudo, pelos estudos que o0s académicos
vinham fazendo no Grupo Prapem e no Grupo de Estudos e Pesquisas
sobre Educagao Continuada (GEPEC), que resultaram no livro
Cartografias do trabalho docente (GERALDI; FIORENTINI; PEREIRA, 1998).

A pesquisa-acdo era vista como uma metodologia de pratica
reflexiva e investigativa dos professores, que interligava teoria e pratica,
tendo como ponto de partida e de chegada a prética profissional docente
e, como mediacao, as teorias educativas (sobretudo do campo da
Educagao Matematica) e a investigacio sobre a pratica de cada um
(FIORENTINL; JIMENEZ, 2003). A partir de 2002, o grupo
autodenominou-se, simplesmente, de Grupo de Sabado (GdS), pois
passou a reunir-se quinzenalmente, aos sabados de manha, dia mais
disponivel para a maioria.

O GdS, embora se tenha constituido como subgrupo do Prapem,
sempre teve autonomia de gestao, e ambos tém buscado discutir e
desenvolver aportes tedrico-metodoldgicos que concebam e tratem:

* a pratica pedagdgica em Matemdtica como complexa e plural -

envolvendo multiplas dimensées, em constante mudanga, pois é
parte do movimento socio-histérico mais amplo, de constituicio
do homem contemporaneo no seio das relagdes sociais, politicas e
culturais;

O professor de Matemdtica como sujeito capaz de produzir e
ressignificar, a partir da pratica, saberes da atividade profissional
€ sua propria constituigdo profissional:

g formagao do professor como um processo continuo e sempre
inconcluso, que tem inicio muito antes do ingresso na licenciatura
e se prolonga por toda vida, ganhando forga, principalmente, nos
prOCfessos Pa_ft'lhadOS de praticas reflexivas e investigativas;

a epistemologia da pritica pedagégica em Matematica, concebendo-
a como um campo de estudo de praticas discursivas e interativas
entre alunos e professores e de saberes docentes — englobando
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aprendizagem, competéncias, habilidades, atitudes, saber fazer e
saber ser - produzidos e utili

' zados realmente pelos professores
em suas praticas cotidianas,
As analises narrativas como modo de si

5 ificar e produzir
conhecimento da pratica & P

As anélises narrativas contempladas nos quatro primeiros livros
do GdS refen'am.-ge a trabalhos relacionados principalmente ao primeiro
€ ao quarto item, e as mencoes referentes i constitui¢ao profissional
eram, POT vezes, em contexto de estagios de alunos da Licenciatura em
Matematica em classes de professores que participam do GdS. Este
quadro se alterou, e ja temos um livro - o sexto -, a ser lancado logo em
seguida a este — com narrativas de anélises e interpretagoes de
experiéncias e praticas formativas de professores que ensinam
matematica, protagonizadas por membros do GdS em cursos de
formacao inicial e continuada, sobretudo cursos de extensao (oficinas) e
de trabalho e estudo em grupos colaborativos similares ao GdS.

Alguns leitores talvez questionem a cientificidade das analises
narrativas do GdS. Para discutir essa questdao, vamos estabelecer
interlocucao com Cochran-Smith e Lytle (1999) e Fiorentini e Lorenzato
(2006), no que concerne a produgao de conhecimento dos professores da
escola basica, ¢ com Garnica (2009), para aprofundar a questao das
narrativas na Educagao Matematica.

Participar do processo de produgao de textos do/no GdS
constitui-se, como ja dissemos anteriormente, em uma experiéncia de
concretizacio do que Cochran-Smith e Lytle (1999) denominaram
“producio de conhecimento da pratica docente”, contrastando-a com as
producdes de conhecimento para e na pratica docente.

Na perspectiva de produgao de conhecimento para a pratica,
considera-se que a produgao ¢é de autoria de pessoas externas a escola,
em geral académicos, e cabe ao professor aplicar os ensinamentos criados
por eles, reduzindo a fungao do professor a de um técnico. Se refletirmos
sobre 0s saberes produzidos pelos membros do GdS, podemos perceber
que se busca um preparo técnico cujas exigéncias se transformam a
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Pducacho Infantil @ nos anos iniciais do Ensino Fundamental ¢ de
formadores de professores.

Enteetanto, além desses acontecimentos, estamos interessados em
responder & seguinte pergunta; que mudangas podemos  perceber,
atualmente, em relagho a atuagio e & postura dos participantes do GdS,
se comparadas aos anos anteriores a 20067

Em uma primeira andlise, podemos afirmar que nos temos
manifestado mals em relagio as politicas phblicas relativas a educagio -
principalmente no que tange a profissio docente, aos constrangimentos e a
(des)valorizagao do trabalho do professor. Isso pode ser constatado, por
exemplo, pelos manifestos do GdS em relagao 4 politica curricular do Estado
de Sa0 Paulo ¢ ao (nio) cumprimento da Tei 11,738, de 2008, conhecida
como Lei Cristovam Buarque, que determina que a jornada de trabalho do
professor seja composta de 66,6% de trabalho com alunos, ficando o restante
de horas reservado para outras atividades que poderao realmente promover
uma formagio continua do professor. Fstes manifestos podem ser
encontrados em nosso blog'. Tais manifestagoes e posicionamentos criticos
do Grupo em relagio as politicas phblicas também se fizeram presentes pela
participagio na diretoria regional da Sociedade Prasileira de Educagio
Matemética ~ Regional Sao Paulo ~ Sbem-SP; pela participagao critica de
participantes do grupo em mesas-redondas do SHIAM e do Encontro
Paulista de Educagao Mateméatica (EPEM).

Um segundo aspecto a ser considerado, em relagio ao GdS, é o
desenvolvimento da profissionalidade docente de seus participantes, que
expressa, de acordo com Fiorentini (2009), um modo singular de ser/estar
na profissao docente. Og participantes do Gdeapresentam uma postura
treﬂZﬂW‘ ¢ f'vesttgat:va em relagio a seu trabalho, registrando e

mentando episédlos ¢ situaghes de sala de aula, [para serem
compartilhados e analisados no Grupo de Sébado, podendo resultar
desse processo a escrita ¢ a publicagio de narrativas, como as que o leitor
encontra neste livro,

| ———

apresentadas 116 comunicagbes, O 1l SHIAM reuniu cerca de 450 professores que
ensinam matemética e formadores de professores de todo o Brasil, que apresentaram
170 comunicagies,

*http://grupodesabadoblogspot.com br/search/label/Manifestos
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